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APRESENTACAO

O projeto Jovens Agentes pelo Direito a Educagao (JADE) teve como objetivo a elaboracao de diretrizes para
politicas publicas de educacao em escolas de ensino médio, a partir de processos de didlogo entre estudantes e seus
familiares, professores de escolas publicas, diretores, funcionarios, integrantes da comunidade, agentes governamen-
tais e da sociedade civil.

O projeto foi realizado em parceria com 5 escolas estaduais publicas da zona leste da cidade de Sao Paulo e
envolveu duas etapas. Na primeira delas foi realizada uma pesquisa de opinido, com apoio do IBOPE, junto a 880 estu-
dantes das escolas estaduais parceiras do projeto, visando tracar um perfil objetivo destes alunos, bem como conhecer
suas visoes e opinides sobre a escola, e o0 sentido que o ensino médio assume no delineamento de seus projetos de
vida. Na segunda etapa, foram realizados 8 grupos de didlogo nas 5 escolas parceiras, inspirados na metodologia
dos “choicework”’. Os encontros envolveram estudantes, professores, direcao escolar, coordenacao pedagdgica, fun-
cionarios, familiares dos alunos, representantes da comunidade e gestores estaduais com o objetivo de aprofundar a
discussao sobre o0 ensino médio almejado pelos participantes. Para articular e contribuir neste processo de mobilizacao
foram capacitados 20 jovens ligados as escolas parceiras (alunos, ex-alunos e/ou jovens da comunidade) como agentes
educativos, a partir de um programa experimental de formacao?.

Como etapa final da educacao basica, o ensino médio ainda carece de uma definicdo mais clara de seus objetivos
e de um didlogo mais préoximo com as demandas educativas dos jovens. Traz a marca histérica de um nivel de ensino
altamente seletivo, que apenas recentemente ampliou sua cobertura tornando-se mais acessivel a populacdo como um
todo. Mesmo assim, ainda estd longe de ser universalizado.

Ha pouca visibilidade e discussao publica sobre o ensino médio, tanto na midia, quanto no governo em diferen-
tes niveis, e mesmo nas préprias escolas, que se deparam com uma politica educacional que tende a reproduzir, no en-
sino médio, o modelo do ensino fundamental. Mas sera que o ensino médio consiste apenas na continuidade do ensino
fundamental, ou deve ser organizado a partir de objetivos especificos que considerem as necessidades educativas de
seu publico?

Foi apostando nesta segunda opc¢ao que a Acdao Educativa, em parceria com cinco escolas estaduais publicas da
zona leste da cidade de Sao Paulo, promoveu a mobilizagao de comunidades escolares na discussao a respeito do “en-
sino médio que queremos” e apresenta neste relatério o resultado de todo este esforco coletivo.

O relatério esta dividido em 2 partes: na parte | apresenta os resultados da pesquisa de opinido realizada com 880
estudantes, e na parte I, apresenta os resultados qualitativos dos grupos de didlogo, que envolveram 177 pessoas.

! Metodologia utilizada no Canada para estabelecer um canal de comunicagdo e de consulta publica do Estado junto aos cidadaos,
como um dos ambitos da tomada de decisao politica. Para saber mais sobre a metodologia ver a parte Il deste relatério.

20 programa de formacéo dos jovens esta disponivel no site da A¢ao Educativa, www.acaoeducativa.org.br




BREVE PANORAMA DO ENSINO MEDIO

A Constituicao Brasileira determina em seu artigo 205 que “A educacao, direito de todos e dever do estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”. Além disso, nossa Constituicao prevé que
o dever do Estado em relagdo ao ensino médio serd efetivado através de sua progressiva universalizacao3, ou seja, ndo
hd no pais a obrigatoriedade da oferta deste nivel de ensino pelo Estado. Contudo, no final da década de 90, o ensino
médio brasileiro foi alvo de um conjunto de medidas conhecidas como “Reforma do Ensino Médio”. Os documentos
legais e iniciativas que marcaram esta Reforma foram:

1) Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

2) Decreto Federal 2.208 de 1997 que regulamenta a educacao profissional e a torna independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou seqtiencial a ele.

3) Parecer n. 15/1998 do Conselho Nacional de Educacao que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacional
para o Ensino médio.

4) Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN’s).

5) Criacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em 1998.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, prevé no artigo 35, que o ensino médio, como etapa
final da educacgdo bésica, com duragdo minima de trés anos, tem como finalidades:

| - a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando
o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de

ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a prdtica, no ensino de cada disciplina. Como vemos, trata-se de finalidades bastante amplas, uma
generalidade que as diretrizes curriculares nacionais de 1998 nao conseguiram superar. E esta € uma primeira
dificuldade: ndo se sabe exatamente quais sao as implicagdes praticas e pedagdgicas de orientacdes tdo gerais
gue podem abarcar processos bastante distintos entre si. A segunda dificuldade é que, independentemente do
que estabelece a LDB e mesmo as diretrizes curriculares, o ensino médio permaneceu organizado nos mesmos
moldes anteriores a reforma, o que acarretou um baixo impacto destas mudancas no cotidiano das escolas. Das
quatro finalidades presentes na LDB, a primeira é aquela que mais parece se aproximar do que efetivamente
ocorre no ensino médio: o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental. Permanece,
portanto, uma indefinicao sobre os objetivos do ensino médio, situacdo que acompanhou o desenvolvimento
histérico da educacao secunddria no pais, e que hoje se depara com um novo desafio: como organizar um ensino
médio de qualidade para todos?

3 Redacgdo dada pela emenda constitucional n. 14 de 12/09/1996. A redacéo original era“progressiva extensao da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”.



Os dados mostram que a recente expansao de matriculas no ensino médio nos anos 1990 e 2000, embora signifi-
cativa, ndo indica ainda um horizonte de universalizacdo4. Em 2005, havia no pais 18 milhdes de pessoas na faixa etdria
entre 15 e 19 anos, mas apenas 45% desse total estavam matriculados no Ensino Médio5. Parcela significativa destes
jovens ainda cursava o ensino fundamental.

Além dos desafios do acesso, o ensino médio enfrenta altas taxas de reprovacao, e principalmente, de evasdo
escolar. Em 2005, apenas 73,2% dos alunos foram aprovados, 11,5% foram reprovados e 15,3% evadiram. Ao contrario
do que ocorre no Ensino Fundamental, no ensino médio a evasao é maior do que a reprovacao, nos dados nacionais.
No ano de 2006 havia 8.906.820 jovens matriculados no Ensino Médio, 5.090.310 no periodo diurno e 3.816.510 no no-
turno, o equivalente a 44,8% das matriculas, segundo dados do MEC/INEP. Havia 4.091.657 jovens do sexo masculino e
4.815.163 jovens do sexo feminino. Desse total, 89.872 jovens tinham menos que 15 anos, 4.723.399 de 15a 17 anos e
4.093.549 mais de 17 anos.

Em 2005, apenas 1.858.615 alunos concluiram o Ensino Médio, 1.071.021 eram do sexo feminino e 787.594 eram
do sexo masculino. Além de serem maioria no Ensino Médio (54,1% das matriculas), as mulheres também evadem
menos e concluem os estudos em um numero superior ao dos homens. Além da desigualdade na proporcdo de jovens
que freqlientam o Ensino Médio por sexo, ha a desigualdade por regido/area de moradia e raga. Menos da metade dos
jovens que moram em areas rurais e apenas 27,9% dos jovens do nordeste na faixa entre 15 e 17 anos freqiientam o
Ensino Médio. A diferenca também é grande se considerarmos a cor/raca dos alunos. O Ensino Médio é frequientado
por 56,5% dos jovens brancos e apenas 34,3% dos jovens negros (IPEA, 2006). O percentual de gasto publico no Ensino
Médio em relacdo ao PIB é inferior ao gasto no Ensino Superior e no Ensino Fundamental e sé supera o gasto em Edu-
cacao Infantil.

4 O Plano Nacional da Educacdo (Lei 10.172 de 09/01/2001) traz como uma das suas metas a oferta de vagas que correspondam, no
prazo de 10 anos, a 100% da demanda por ensino médio, o que deveria ser efetivado até 2011.

® Pesquisa Nacional por amostragem de Domicilios do Instituto Brasileiro de Geografia e de Estatistica - PNAD/IBGE.
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Percentual do Gasto Publico em Educacdo em relacdo ao PIB
Niveis de Ensino

ANOS Ensino Fundamental

Eﬁ#;iiﬁo De 5°3 8° Ensino Médio EScliJucagao Brasil
De 1°a 4° série série perior
2000 0,3 1,2 1,0 0,5 0,9 4,0
2001 0,3 1,2 1,1 0,6 0,8 4,0
2002 0,3 1,1 1,2 0,7 09 4,2
2003 0,3 1,1 1,2 0,6 0,7 4,0
2004 04 1,3 1,1 0,5 0,8 4,0
Em %

Fontes: INEP/MEC, IPEA/DISOC e IBGE.

Notas: 1- Nao inclui Inativos e Pensionistas.

2- Caélculos realizados a partir dos valores encaminhados para OECD/WEI.
3- Para 2000, dados municipal estimados.

Para 2001 e 2002, dados estadual e municipal estimados.

Ao analisarmos o gasto por aluno6 verificamos que o ensino médio apresentou em 2004 um valor inferior a to-
dos os outros niveis de ensino. Vale ressaltar que estudo da Campanha Nacional pelo Direito a Educacao definiu que o
investimento necessario para garantir bons padroes de qualidade no ensino médio seria de R$ 1.746,00 por ano para
cada aluno matriculado (CARREIRA, 2007).

6 E o total de recursos investidos anualmente por aluno na rede publica por niveis/modalidades de ensino.
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Gastos por Aluno por Nivel de Ensino

2000
2001
2002
2003
2004

Eﬁ;:?\fso De 110? 40 De Ffo? ge  Ensino Médio
série série
919 734 758 765
882 778 896 1.003
941 884 1.123 1.171
1.019 1.018 1.344 1.156
1.372 1.359 1.374 939

Niveis de Ensino

Ensino Fundamental

Fontes: INEP/MEC, IPEA/DISOC e IBGE.

Notas: 1- Nao inclui Inativos e Pensionistas.

2- Célculos realizados a partir dos valores encaminhados para OECD/WEI.
3- Para 2000, dados municipal estimados.

Para 2001 e 2002, dados estadual e municipal estimauk.

4- Utilizou se Gasto Direto: Pessoal Ativo, Encargos Sociais,

Desp. Custeio e Desp. De Capital.

Quanto a educacao profissional, no ano de 2004, o MEC apresentou uma proposta de Ensino Médio integrado ao
Profissionalizante. Essa proposta se tornou o Decreto 5154/2004 e ja estd implementada em 21 unidades da Federacao.
A promulgacao desse decreto reforca uma tendéncia de crescimento da educacao profissional ou profissionalizante no
Ensino Médio brasileiro. No periodo entre 2003 e 2005, houve uma expressiva expansdo da educacao profissional téc-
nica de nivel médio no Brasil, com um crescimento de, aproximadamente, 26,9%, totalizando em 2005, 749 mil alunos
distribuidos em 20 areas profissionais, em 3.294 escolas. Nesse periodo houve um crescimento do nimero de matricu-

las do sexo feminino e de faixas etarias acima de 25 anos.

Apesar do crescimento nos Ultimos anos, o ensino técnico e profissional possui uma baixissima cobertura, atin-

Educacao
Superior

9.069
9.427
10.220
9.972
10.193

Estabelecimentos e Matriculas da Educacao Profissional de Nivel

Médio, 2003 a 2005 - Brasil

Variagao %
em relacao

Ano Estabelecimentos Matriculas
ao ano
anterior
2003 2.789 - -
2004 3.047 9,3 676.093
2005 3.294 8,1 747.892

Fonte: MEC/Inep - Censo Escolar 2003 a 2005

1 - Inclui as trés formas de articulagdo com o ensino médio

gindo uma minoria da populacao.

1

Variagao %
em relacao
ao ano
anterior

14,7
10,6

Brasil

930
1.045
1.231
1.368
1.524

(R$ 1,00 corrente)



O ESTADO DE SAO PAULO

Em 2006 o estado de Sao Paulo teve 1.813.795 jovens matriculados no ensino médio e, destes, 72,9% tinham
até 17 anos, enquanto no Brasil este percentual foi de 54%. As meninas somavam 51% e os rapazes, 49%. A taxa de
cobertura do ensino médio no estado, para jovens de 15 a 17 anos, é de 65,9%, enquanto a taxa nacional é de 45,3%. A
rede estadual é responsdvel por 85,5% das matriculas no ensino médio paulista. Em 2006, havia 248.612 matriculas na
educacdo profissional.

Inegavelmente o estado de Sdo Paulo apresenta taxas melhores do que a média do pais, considerando a cober-
tura e distorcao idade-série. No entanto, isso ndo ocorre com a taxa de reprovacao, que em Sao Paulo foi de 13,8% em
2005, contra a média nacional de 11,5%. Ja a evasao escolar paulista ficou abaixo da média nacional, 7% no estado con-
tra 15,3% no pais, em 2005. No estado a reprovacédo é mais significativa do que a evasdo, embora a tendéncia nacional
seja inversa, em que a evasao é maior que a reprovacdo considerando o ensino médio.

No computo geral, o estado apresentou em 2005 taxa de aprovacao superior a média do pais, respectivamente,
79,2% contra 73,2%. Mas, na comparacao interna, a taxa de aprovacdo em Sdo Paulo foi pior do que a verificada em
2004, quando foi de 80,7%. Os indices do estado pioraram nao apenas em termos da reprovacdo, mas também, conse-
glientemente, no nimero de concluintes que foi de 479.432 em 2005 contra 494.885 em 2004.

Além disso, o nimero de matriculas no ensino médio vem diminuindo desde 2005 no pais, e o estado de Sao
Paulo tem grande peso nesta queda, registrando, apenas neste ano, uma perda de 132.000 matriculas. O quadro abaixo
apresenta o numero de matriculas iniciais no ensino médio e na educacao profissional no estado, entre 2004 e 2007,
e revela uma diminuicao progressiva de todas as modalidades na série histérica, com excecao da EJA Ensino Médio
presencial, cujas matriculas cresceram em 2005 e 2006, mas em 2007 tiveram uma forte queda que subtraiu, apenas em
um ano 23.680 matriculas.

Matricula inicial Ensino Médio e Educacao Profissional, estado de Sao Paulo,

2004 a 2006

Diferenca
2004 2005 2006 2007 2004-2007

Ensino Médio

regular 2.045.851 1.913.848 1.813.795 1.718.692 -(327.159)

EJAEnsino Médio 388754 400147 401838  378.158 -(10.566)
(presencial)

EJA Ensino Médio

(semi-presencial) 151.676 138.341 127.120 99.386 -(52.290)

Educacao 258.721 255.332 248612 246.656 -(12.065)
Profissional

Fonte: Censo Escolar. MEC/INEP
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Quanto ao desempenho dos estudantes, ou seja, os niveis de aprendizado que apresentam ao término do ensino
médio, os indicadores sdo bastante preocupantes para o pais como um todo e também para o estado de Sao Paulo. No
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2006 participaram efetivamente 784.860 estudantes paulistas, que obti-
veram média 38,86 na parte objetiva e 52,08 na redacdo, numa escala de 0 a 100. Chama atencdo a distancia entre as
médias daqueles que sé estudaram em escolas publicas, e os que estudaram em escolas particulares, principalmente na
parte objetiva da avaliacdo: os de escola publica obtiveram média de 36 pontos contra 53,97 dos estudantes de escola
particular. J4 na redacao a diferenca é de 51,09 para os da publica e 59,25 para os da escola particular. Em 2007, tanto
a média nacional quanto a estadual aumentaram para, respectivamente, 51,52 e 54,25 considerando apenas a parte
objetiva da prova. Mas comparacdes devem ser cautelosas ja que as provas foram diferentes.

A 102 edicao do SARESP (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) em 2007, revelou
gue o rendimento dos alunos do 3°ano do ensino médio melhorou em lingua portuguesa, mas piorou em matematica,
em relacao aos anos anteriores. Na comparag¢ao com o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica) de 2005, em
matematica, nota-se que o percentual de estudantes com dominio abaixo do basico aumentou de 63% em 2005 para
71,04% em 2007. De forma geral, os resultados sao bastante insatisfatérios ja que constatou-se que apenas 21% dos es-
tudantes possuem dominio adequado em lingua portuguesa, e 3,68% possuem dominio adequado em matematica.

Resultados Saeb 2005 (SP) e Saresp 2007, 3° ano do ensino médio

LINGUA PORTUGUESA

Distribuicao % nos niveis

Niveis
Saresp 2007 Saeb 2005*%
Abaixo do basico Abaixo de 250 40% 48%
Basico Entre 250 e 300 39% 34%
Adequado Entre 300 e 375 21% 18%
Avancado Acima de 375 0 1%

MATEMATICA

Distribuicao % nos niveis

Niveis
Saresp 2007 Saeb 2005*%
Abaixo do basico Abaixo de 275 71,04% 63%
Basico Entre 275 e 350 24,68% 31%
Adequado Entre 350 e 400 3,68% 6%
Avancado Acima de 400 0,6% 0

* Saeb 2005: somente escolas estaduais urbanas do estado de Séo Paulo

Fonte: Secretaria de Estado da Educacéo



Os dados revelam o grande desafio que o ensino médio representa para o pais e para o estado de Sao Paulo.
Entendido como parte da educacdo basica e, portanto, como uma escolaridade necessaria a todas as pessoas, 0 acesso
ao ensino médio apenas recentemente vem sendo democratizado e ainda precisa avancar muito nesse sentido. Ao
mesmo tempo, os baixos niveis de desempenho e altas taxas de reprovacao revelam que a ampliacdo nas vagas nao foi
acompanhada pela manutencao de bons patamares de qualidade.

A precariedade das condi¢des de infra-estrutura e o ensino pouco significativo sdo graves obstaculos a serem
superados. O ensino médio cresceu no final da década de 1990 e nos anos 2000 num contexto de baixo investimento
publico. Sua expanséo se deu no ambito da infra-estrutura do ensino fundamental, embora seja notério que o ensino
médio requer uma infra-estrutura fisica e material diferente do ensino fundamental. No estado de Sao Paulo existem
apenas 164 escolas exclusivas de ensino médio, numa rede de mais de 5.000 unidades escolares. O ensino médio pa-
dece, ainda, de baixa visibilidade e de pouca discussao publica se comparado a outros niveis e modalidades de edu-
cacao. Nao ha consenso sobre o modelo de ensino médio a ser seguido, sobre qual deve ser o curriculo e o foco desta
formacao. Afinal, o que os estudantes de ensino médio devem ter aprendido ao final do curso? Como o ensino médio
deve se articular ao mundo do trabalho? Qual é a relacdo do ensino médio com o prosseguimento dos estudos em nivel
superior?

Questdes como estas ainda precisam ser enfrentadas pela sociedade brasileira. Em geral, a discussdo existente
sobre o tema fica bastante restrita aos pesquisadores académicos, gestores publicos e especialistas em educacao, sen-
do pouco capilarizada para outros espacos sociais cruciais para esta definicdo, tais como as escolas, professores, fami-
liares, estudantes, setores da sociedade civil organizada. O envolvimento destes atores é fundamental para a producao
de propostas viaveis, capazes de responder positivamente aos desafios de formacéo dos jovens. E neste esforco que se
insere o Projeto Jovens Agentes pelo Direito a Educagdo
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PARTE | - PESQUISA QUANTITATIVA COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

1. A Pesquisa

A pesquisa de opinido de carater quantitativo foi realizada pela Acdo Educativa na primeira etapa do Projeto
Jovens Agentes pelo Direito a Educacao (JADE). Todo o trabalho foi mediado por 20 jovens ligados as cinco escolas
parceiras, que foram capacitados pela Acao Educativa como jovens agentes pelo direito a educacao. A realizacao da
pesquisa quantitativa foi anterior aos grupos de didlogo e teve como objetivos:

+ Conhecer o perfil e as opinides de estudantes do ensino médio regular a respeito de sua vida escolar;

« Verificar as expectativas e os sentidos atribuidos ao ensino médio pelos estudantes;

« Produzir dados que subsidiem a reflexdo de cinco escolas publicas a respeito de sua proposta pedagdgica, e
fomentem a construcdo de mudancas e inovagdes educacionais;

+ Produzir dados que subsidiem uma reflexao sobre as politicas publicas do ensino médio no estado de Sao Paulo.

Foram aplicados questiondrios de auto-preenchimento a 880 estudantes das cinco escolas publicas parceiras, tra-
balho realizado e conduzido pelos 20 jovens, sempre com a presenca e apoio da equipe da Acdo Educativa. O periodo

de aplicacao dos questionarios foi entre 18 e 26 de junho de 2007.

Para preservar a identidade das escolas, cada uma delas recebeu o nome do distrito e/ou bairro da cidade na qual
estd inserida. Todas elas localizam-se na zona leste do municipio de Sao Paulo.

Quadro 1. Descricao das escolas pesquisadas

Ne.alunos
Nome da Escola Caracteristicas ensino médio
(regular)
+ Atende majoritariamente alunos de ensino
médio regular; ndo ha EJA. No periodo da
Escola Aricanduva tarde atende 1.076 alunos de 52 a 82 séries. 1.689

+ Escola corredor, localiza se numa grande
avenida, recebe alunos de outros bairros.

» Escola exclusiva de ensino médio; atende
EJA (278 alunos)

Escola Carréao . R 1.016
+ Escola corredor, préxima ao metro, recebe

alunos de varios bairros da zona leste

+ Escola de ensino médio, 52 a 82 séries (463
alunos) e EJA ensino médio (948 alunos)

Escola Jd. Planalto « Escola de bairro periférico da zona leste, 1575

que atende, sobretudo, moradores da regido

+ Atende maior quantidade de alunos do
ensino fundamental: 12 a 42 (416 alunos) e
Escola V. Jacui 52 a 82 séries (480 alunos) 421

+ Escola de bairro periférico da zona leste,
que atende, sobretudo,moradores da
regiao.

+ Atende ensino médio regular, ensino
fundamental 52 a 82 séries (990 alunos) e
Escola A. E. Carvalho EJA ensino médio (186 alunos) 559

« Escola de bairro periférico da zona leste,
que atende, sobretudo, moradores da
regiao.
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Do ponto de vista do desenho amostral e da efetivacao dos questionarios, verificamos que as escolas com maior
populacdo de alunos tiveram maior participacao no niumero de questiondrios realizados, sendo que as trés escolas
maiores foram juntas responsaveis por 71% dos respondentes.

Tabela 1. Universo de pesquisa versus amostra, por escola

%

Nome da Escola (NG dlinos, . n?oastra
Escola V. Jacui 421 14%
Escola A. E. carvalho 559 15%
Escola Carrao 1.016 28%
Escolald. Planalto 1.575 20%
Escola Aricanduva 1.689 23%
Total 5.260 100%

Acdo Educativa. 2007.

Podemos verificar na tabela 2 que a distribuicdo da amostra ficou bastante equilibrada em relacao ao universo de
pesquisa no que tange a distribuicdao das trés séries do ensino médio. O mesmo ocorreu em relagao aos turnos escola-
res, sendo que das cinco escolas apenas uma (Escola Carrao) possui turmas de ensino médio no vespertino.

Tabela 2. Universo de pesquisa versus amostra, por série

Ne.alunos alunos

ensino médio 1°.ano

Universo 5260 2.083 1.669 1.508
% 100% 40% 32% 29%

Amostra 880 355 296 229
% 100% 40% 34% 26%

Acéo Educativa. 2007.

Tabela 3. Universo de pesquisa versus amostra, por turno

erl:lsi'gcl)ur?w%ijio manha tarde
Universo 5260 2.698 369 2.190
% 100% 51% 7% 42%
Amostra 880 432 89 359
% 100% 49% 10% 41%

Acéo Educativa. 2007.
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2. Quem sao os estudantes do ensino médio?

Nesta secao iremos analisar as caracteristicas sécio-culturais dos estudantes. O questionadrio investigou aspectos
sociodemogriéficos, renda e escolaridade familiar, situacao de moradia, trabalho, trajetdria escolar, filiacao religiosa,
participacao em grupos e agremiacoes.

2.1. Caracteristicas sociodemograficas

Quanto ao sexo e idade a distribuicao dos respondentes segue a mesma tendéncia observada em dados nacio-
nais sobre a populacao estudantil do ensino médio. Verifica-se a maior presenca de mulheres (55%), distribuicao que
apresenta variacao conforme a escola. A unidade que possui mais mocas é a Escola Jd. Planalto, e as que apresentam
maior percentual de rapazes sdo a Escola A. E. Carvalho e Escola Aricanduva. Dados do Censo Escolar em 2006 indicaram
que 54% dos matriculados no ensino médio em todo o pais eram mulheres. Em Sao Paulo a diferenca é menor: 51% de
meninas contra 49% dos meninos.

As escolas Aricanduva e Carrdo sao as que renem alunos mais jovens, o que indica que a maioria de sua popula-
¢ao escolar encontra-se na faixa de idade ideal para cursar o ensino médio, apresentando pouca distorcdo idade-série.
Mas o rejuvenescimento dos estudantes no ensino médio é fendmeno geral para todas as escolas investigadas. Vale
lembrar que a faixa etdria ideal no ensino médio é dos 15 aos 17 anos, em que se concentram 87% do total de estudan-
tes da amostra.

De fato, as taxas de distorcdo idade-série no ensino médio vém caindo no Brasil, como resultados das politicas
de correcao de fluxo no ensino fundamental: em 1999 os estudantes em idade ideal (até 17 anos) somavam 44,8% do
total das matriculas e em 2006 passaram a 54%. O estado de Sao Paulo tinha em 1999 54,8% dos alunos em idade ideal,
numero que salta para 72,9% em 2006. Os dados da nossa pesquisa confirmam esta tendéncia, que também aponta
para os estudantes do ensino médio no estado de Sdo Paulo como os mais jovens do pais .

Ha 117 estudantes com mais de 17 anos o que equivale a 13% do total de 880 alunos. Dentre eles, 72 estudantes
tém 18 anos, 23 tém 19 anos e apenas 22 deles tém 20 anos ou mais. Vale ressaltar que dentre os estudantes com mais
de 17 anos de idade, 91 estudam no periodo noturno, ou seja, 77,8%. Hd uma concentracao dos estudantes mais velhos
no noturno, 0 que nao autoriza, entretanto, dizer que neste periodo predominam alunos com distorcao idade-série
pois, ainda assim, 74,6% dos alunos que estudam a noite tém até 17 anos de idade

Tabela 4. Distribuicao dos estudantes por sexo e idade, em %

Sexo Idade
Fem. | Masc. |Até 15anod 16 anos 17 anos 18 z;rr]\;)issou
TOTAL 55 45 29 29 29 13
(880) (483) (397) (257) (251) (255) (117)
Escola V. Jacui 56 44 23 25 33 19
E A. E. Carvalho 50 50 28 28 27 17
Escola Carrao 55 45 31 30 33 6
Escola Jd.Planalto 62 38 27 26 26 21
Escola Aricanduva 51 49 33 32 26 10

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.

Pesquisa da Unesco realizada em 2002 verificou que 84,5% dos estudantes paulistas de ensino médio paulista tinham até 17 anos
(UNESCO, 2003).
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Os dados sobre raga/etnia foram obtidos através de auto-declaracdo dos respondentes , e confirmam a tendén-
Cia, ja identificada pelo IBGE , por uma maior auto-declaracdo da populacdo negra. Na amostra este grupo representa
48% dos respondentes (preta/negra+parda), percentual bastante alto se comparado ao encontrado pela pesquisa da
Unesco, ja citada, que em Sao Paulo foi de 18,2% (negro+mestico). No Censo Escolar de 2006 os estudantes negros
(pretos + pardos) perfaziam 17,1% dos alunos no ensino médio em Sao Paulo, percentual mais proximo ao encontrado
pela Unesco, o que nos leva a ponderar que o grande percentual de negros encontrado na nossa pesquisa pode estar
associado a circunscricao geografica das escolas , concentradas na zona leste da cidade de Sao Paulo. Se considerarmos
apenas a categoria preto/negro, a comparacao com os dados é de 8,7% na pesquisa Unesco e 13% em nossa pesquisa.

A tabela 5 mostra que a Escola Aricanduva e Escola Carrao reinem mais estudantes que se declaram brancos, e a
Escola Jd. Planalto apresenta o maior percentual de alunos pretos/negros.

Tabela 5. Distribuicao dos estudantes por cor/raca, em %

Cor/raca
Amarela Branca Indigena Parda Preta/Negra
TOTAL (880) 3(28) 45 (398) 3(28) 35(312) 13(112)
Escola V. Jacui 1 43 2 43 12
Escola A. E. Carvalho 4 40 4 39 13
Escola Carrdo 4 51 4 28 13
Escola Jd. Planalto 3 38 2 39 17
Escola Aricanduva 2 50 4 34 10

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.

As opg¢des no questiondrio foram: amarela, branca, indigena, parda, preta/negra. Tendo em vista a fluidez dos
critérios de auto-declaracdo optamos por fazer a juncao das categorias preta/negra, mesmo reconhecendo que a cate-
goria negro diz respeito a construcao de uma identidade social e cultural mais ampla do que a cor da pele.

SPITZ, Clarice:"Aumenta parcela de brasileiros que se declaram negros, diz IBGE’, 14/09/2007, Folha Online.Em:
http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u328286.shtml - Acessado em 11/10/2007
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2.2.Trabalho e renda

Os estudantes pesquisados subdividem-se em dois grupos: com e sem experiéncia de trabalho, registrando per-
centuais equivalentes. Mais da metade deles (55%) nunca trabalhou, e neste grupo, as meninas se destacam, indicando
gue elas enfrentam maiores dificuldades de insercao profissional ou postergam a entrada no mundo do trabalho mais
do que os rapazes.

Por seu turno, a outra metade dos jovens, composta pelos que desenvolvem ou ja desenvolveram algum tipo de
trabalho remunerado, deram inicio a esse tipo de atividade num periodo que coincide com a entrada no ensino médio,
mostrando que para parte significativa dos jovens, o trabalho e o ensino médio sao tarefas concomitantes. Aqui, ndo ha
grandes diferencas considerando as diferentes ragas/etnias.

Entre os jovens que declararam ter experiéncia de trabalho, ha um percentual significativo de jovens que come-

caram a trabalhar com 15 anos ou menos e, portanto, de forma precoce com idades abaixo da permitida pela legislacdo
brasileira.

Tabela 6."Tem ou teve no passado trabalho remunerado?”, por sexo, em %

Masculino Feminino

Sim, comecei a trabalhar
com 15 anos ou menos. 21 23 19

Sim, comecei a trabalhar
depois dos 15 anos. 25 29 21

N&ao, nuna trabalhei.

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.

Quanto a jornada de trabalho, 31% dos jovens cumprem até 20 horas por semana e 19% mais de 21 horas se-
manais de trabalho. Um nimero nao desprezivel de jovens (14%) tem uma jornada de trabalho semanal superior a 40
horas, o que certamente concorre com o tempo que necessitam para estudar; este nimero chega a 18% entre os alunos
do terceiro ano e os alunos do noturno.
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Tabela 7. Jornada de trabalho dos estudantes, por sexo, em %

SEXO
TOTAL

Masculino Feminino

Trabalha menos de 4 horas por semana 5 6 4

Trabalha entre 4 e 10 horas por semana 25 23 28

Trabalha entre 11 e 20 horas por
semana 11 12 9

Trabalha entre 21 e 4 horas por
semana 19 21 17

Trabalha mais de 41 horas por semana 14 14 14

Trabalha sem hordrios regulares,
quando te chamam 5 5 5

N&o estou trabalhando no momento 21 19 23

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.

Quanto a renda pessoal, metade dos jovens informa nao possuir nenhuma renda, o que revela sua situacao de
dependéncia financeira em relacdo a familia. As mocas sdo as que apresentam maior dependéncia na medida em que
55% delas nao tém renda prépria, contra 43% dos rapazes. Dentre 0s 50% que informam ter algum tipo de renda, 34%
tem renda oriunda do préprio trabalho. Hd um nimero pequeno de jovens que recebem bolsas-auxilio ou beneficios
do governo.

Tabela 8.“Possui renda pessoal?”, por sexo, em % (multipla resposta)

SEXO
TOTAL
Masculino Feminino

Sim, ganho pelo trabalho que faco 34 41 28
Sim, ganho bolsa ou outro tipo de

s 5 2 7
auxilio do governo
Sim, recebo pensao ou aposentadoria 7 6 7
Sim, tenho outro tipo de renda 9 11 7
Néo tenho renda pessoal 50 43 55

OBS. A soma dos percentuais ultrapassa 100% em virtude de multiplas respostas para esta pergunta.
Acao Educativa 2007.
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2.3. Trajetoria escolar

A trajetdria escolar dos estudantes pesquisados, a julgar pelos dados de reprovacao e evaséo, revela bons niveis
de progressao escolar: a maioria dos estudantes estd em idade ideal para o ensino médio, como vimos mais acima, e
com baixos indices de reprovacao e evasao. Constatou-se que 73% dos estudantes nunca foram reprovados, dado que
parece ser reflexo das politicas de progressao continuada e de correcdo de fluxo adotadas nos ultimos anos.

Os alunos mais velhos, com 18 anos ou mais, apresentam indices de reprovacao bem maiores do que os de menor
idade, a proporcao praticamente se inverte: 79% ja foram reprovados. Estes alunos estdo mais concentrados no periodo

noturno, boa parte deles trabalha durante o dia.

As mocas foram menos reprovadas do que os rapazes, com uma diferenca de 10 pontos percentuais, o que de-
monstra que as jovens possuem uma trajetoria escolar menos acidentada do que os rapazes.

Tabela 9. “Ja foi reprovado alguma vez?”, por sexo, série e periodo, em %

Sexo Série Periodo

Masc. Fem. 1°Ano 2°Ano 3°Ano Manha Tarde Noite

Fui reprovado em
uma ou mais séries 11 10 12 12 11 9 6 6 19
do ens. fundamental

Fui reprovado em

uma ou mais séries 13 18 9 12 14 14 10 6 18
do ensino médio

Fui reprovado em
séries do ens. 3 5 1 5 2 1 2 2 4
Fundamental e médio

Nunca fui reprovado | 73 68 78 72 73 76 83 87 58

100 100 100 100 100 100 100 100 100

(880) (397) (483) (355) (296) (229) (432) (89) (359)

Amostra entre parénteses

Acdo Educativa 2007.

Dentre os fatores que causaram a ultima reprovacdo dos estudantes, destacam-se, em primeiro lugar, motivos
internos a propria escola: dificuldades com as matérias, dificuldades com os professores e desentendimento com os
colegas, que somam 27% das mencdes. Em segundo lugar aparece a falta de vontade de estudar (23%), motivo muito
mais indicado pelos rapazes (29%) do que pelas mocas (16%). O que aparece como “falta de vontade” em relacao aos
estudos nao deve ser visto apenas sob o ponto de vista de uma indisposicao individual e subjetiva, mas também como
algo relacionado as dificuldades da prépria escola em promover uma educacdo de qualidade que desperte o interesse
dos estudantes.
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Em terceiro lugar os estudantes apontam a dificuldade de conciliar estudo e trabalho como o principal motivo da
reprovacao (18%), o que novamente é mais citado pelos rapazes (23%) em comparagao com as mogas (11%).

Focalizando as diferencas entre elas e eles percebemos que, para elas, a dificuldade com as matérias é o fator mais
relevante (32%), e para eles, a falta de vontade de estudar (29%), ambos os quesitos indicam uma tensao entre estes
jovens e aquilo que a escola ensina e exige, mas no caso das mocgas a tensédo é qualificada em termos de dificuldades

especificas com os conteldos, e para os rapazes, traduz-se mais como um desinteresse e falta de sintonia pessoal com
o estudo.

Tabela 10. Principal motivo da ultima reprovacao, por sexo, série e periodo, em %

Sexo Série Periodo

Total
Masc. Fem. 1°ano 2°ano 3°ano Manha Tarde Noite

Falta de vontade de

estudar 23 29 16 22 30 16 29 33 19
Dificuldades com as
matérias 22 | 15 | 32 | 27 18 | 22 | 24 | 25 | 21
Dificuldades em
conciliar trabalho 18 23 11 13 18 27 5 0 26
e estudo
Outra razao 12 11 14 10 17 9 15 8 11
M
udanca de 6 8 5 8 5 5 4 8 7
residéncia
Problemas de saude| 6 2 10 7 5 5 7 17 5
Problemas 4 4 5 4 3 8 7 0 3
familiares

Dificuldades com
professores

Necessidade de

cuidar de 3 1 5 4 1 3 4 0 3
filhos/irmaos

Desentendimento
com colegas

100 100 100 100 100 100 100 100 100

(236) (129) (107) (101) (80) (55) (75)  (12) (149)

Amostra entre parénteses

Acao Educativa. 2007.
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Quanto a evasao observamos que ela é inferior a reprovacéo, pois 93% dos estudantes declararam nunca ter aban-
donado os estudos. Novamente o periodo noturno se destaca como aquele em que o abandono é mais concentrado.

A realidade do pais é bem diferente. Dados do Censo Escolar mostraram que, em 2004, 15% dos estudantes matri-
culados no ensino médio abandonaram os estudos, enquanto 10% foram reprovados, indices altos que perfazem quase o
dobro dos percentuais encontrados no ensino fundamental e que revelam que a evasao é maior do que a reprovacdo.

Ao que parece, os estudantes que estdao nas escolas investigadas conformam um grupo que, a despeito das
dificuldades, apresentam trajetorias escolares estaveis, e um projeto de escolarizacdo mais definido. O fenémeno da
evasao e da reprovacdo, bastante entrelacados, precisariam ser melhor investigados com os jovens que ja deixaram as
salas de aula.

Tabela 11. “J4 abandonou alguma vez os estudos?”, por sexo, série e periodo, em %

Sexo Série Periodo

Total

Masc. Fem. 1°Ano 2°Ano 3°Ano Manhd Tarde Noite

Abandonei em uma
ou mais séries do 2 4 1 3 2 2 1 0 5
ens. fundamental

Abandonei em uma
ou mais séries do 4 3 5 3 2 6 2 0 7
ensino médio

Abandonei em séries

do ens. Fundamental 1 1 0 1 1 1 0 0 1
e médio
Nunca abandonei 93 92 94 93 95 93 97 100 | 87

100 100 100 100 100 100 100 100 100

(880) (397) (483) (355) (296) (229) (432) (89) (359)

Amostra entre parénteses

Agao Educativa 2007.

O motivo mais indicado como causador da evasao é a dificuldade de conciliar trabalho e estudo, com 24% das
meng¢oes. Mas para os rapazes este quesito estd empatado com a falta de vontade de estudar, ambas com 29%. J4 para
as mocgas, aparecem também dois outros fatores importantes: a mudanca de residéncia e a necessidade de cuidar de
filhos/irmaos, sendo este Ultimo um fator que atinge exclusivamente o sexo feminino, pois nenhum rapaz indicou este
motivo. Fica evidente aqui, a interferéncia dos papéis socialmente construidos para eles e elas no que tange a sua pro-
gressdo escolar. De maneira geral, as respostas das meninas estdo mais fragmentadas entre as diferentes alternativas
indicando que ha uma maior pluralidade de situacdes que concorrem para afasta-las da escola.
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Tabela 12. Principal motivo do ultimo abandono, por sexo, série e periodo, em %

Sexo Série Periodo

Total
Masc. Fem. 1°ano 2°ano 3°ano Manha Tarde Noite

Dificuldades em

conciliar trabalho 24 29 19 15 14 42 27 - 23
e estudo
Falta de vontade
de estudar 15 | 29 | 3 | 23 14 5 9 - | 17
Mudanca de 15 | 14 | 16 | 15 29 5 0 - | 19
residéncia
Outra razao 12 14 10 8 7 21 9 - 13
Necessidade de cuidar
de filhos/irméaos 8 0 16 12 14 0 9 - 8
Dificuldades com
as matérias 7 4 10 12 0 5 18 - 4
Problemas 7 o | 13| 8 0 1 9 ; 6
familiares
Dificuldades com o 3 p 5 . : : 0 4
transporte )
Desentendimento
com 3 4 3 4 7 0 9 - 2
colegas
Ndao conseguiu 3 4 3 4 7 0 9 ) 5
vaga nas escolas
Problemas de saude| 3 4 3 4 7 0 9 - 2

100 100 100 100 100

(590 (28 (31) (26) (14)

Amostra entre parénteses

Acdo Educativa. 2007.

2.4, Religiao e associativismo

A filiacao religiosa dos estudantes, bem como dos professores, tem sido apontada como um fator que influencia
as praticas escolares. Ha casos em que ocorrem conflitos abertos entre algumas crencas religiosas e certas teorias cien-
tificas ensinadas na escola. A informacao é relevante, sobretudo, porque as praticas religiosas tém um papel importante
na sociabilidade, circulacao e aprendizado por parte dos jovens, e na conformacao de suas subjetividades.
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Tabela 13. Distribuicao dos estudantes por filiacao religiosa, por escola, em %

Religidao
Catdlica Evangélica Protestante Espirita Outra =
religiao
TOTAL
(381) (241) (24) (38) (68) (128)
Escola V. Jacui 51 27 2 3 5 12
Escola A. E. Carvalho 38 28 1 2 7 23
Escola Carréao 46 20 3 6 9 17
Escola Jd. Planalto 44 34 2 1 7 1
Escola Aricanduva 38 31 4 7 8 11

Amostra entre parénteses

Acéo Educativa. 2007.

Muito embora haja ainda uma maioria que se declara catélica (43%), o que é esperado num pais caracterizado
por esta maioria religiosa, observamos um percentual muito inferior ao encontrado na pesquisa Juventude Brasileira
e Democracia que, em 2004, detectou 59,5% de catdlicos dentre os 1.400 jovens investigados na regido metropolitana
de Sao Paulo.

O percentual comparativamente baixo de estudantes catolicos aqui encontrado, parece confirmar a tendéncia ao
transito religioso, pois hd um numero significativo de estudantes evangélicos (27%), reflexo de uma tendéncia nacional
de expansdo das igrejas neopentecostais. Em geral, a insercao religiosa dos evangélicos é mais fervorosa e organica, por
isso estes dados podem revelar um aumento do peso da religido na vida desta geracao de jovens.

Seguindo a tendéncia nacional de aumento das pessoas que se declaram sem-religido, sobretudo entre a parcela
juvenil (com idade entre 15 e 24 anos), verificamos que 15% dos jovens nas cinco escolas pesquisadas assim se intitu-

lam. Na pesquisa Juventude Brasileira e Democracia, acima citada, os jovens sem-religido somavam 12,6%.

Na categoria outros foram reunidos os que se declararam participantes de religides de matriz africana como um-
banda e candomblé (13 pessoas ou 1,5%), budistas (0,7% ou 7 pessoas), muculmanos (3 pessoas), e as que indicaram
mo proprio questiondrio a categoria “outras”.

Os dados parecem sugerir que a regido geografica em que as cinco escolas estdo localizadas (zona leste) apresen-
ta de forma bem mais acentuada tendéncias nacionais importantes em termos da filiacao religiosa brasileira, qual seja,
a diminuicdo dos catélicos, aumento dos evangélicos e dos sem-religiao. Mas também sugerem cautela na associacao
direta entre aumento dos evangélicos nas regides mais periféricas e pobres, pois tanto a escola mais periférica da amos-
tra (V. Jacui), quanto a mais central (Carrdo), foram as que apresentaram os maiores percentuais de alunos catélicos.

Outro elemento do cotidiano e da vida extra-escolar dos estudantes diz respeito as suas dinamicas associativas
em diferentes grupos (esportivos, estudantis, religiosos etc.), e os dados sao surpreendentes. O percentual de estudan-
tes que estdo envolvidos neste tipo de associativismo é alto: 56%. O nimero é bem mais elevado do que o encontrado
na pesquisa Juventude Brasileira e Democracia (IBASE/POLIS, 2005) que foi de 32% para a regido metropolitana de Séo
Paulo. Aqui também encontramos diferengas entre mogas e rapazes, visto que o percentual de jovens do sexo masculi-
no que participam de grupos é 11% maior do que o das jovens.

Os grupos religiosos e esportivos sdo mais preponderantes, sendo que as meninas concentram-se mais em gru-
pos religiosos, e os meninos, mais em grupos esportivos. Ha também um percentual significativo de jovens que decla-
ram pertenca a grupos estudantis.
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Tabela 14. Participacao em grupos, por sexo, em % (multipla resposta)

SEXO
TOTAL
Masculino Feminino

Nao participa de nenhum(a) 44 38 49
Esportivas 27 44 14
Religiosas 20 16 23
Estudantis 12 11 13
Outras 8 7 8
Trabalhos voluntarios 6 6 7
Comunicacao (jornal, radio etc.) 6 5 7
Meio-ambiente/ecologia 4 5 4
Melhoria da comunidade 2 1 2
Politico-partidarias 1 1 1

OBS. A soma dos percentuais ultrapassa 100% em virtude de multiplas respostas para esta pergunta.
Acao Educativa. 2007.

2.5. Renda, escolaridade das familias e situacao de moradia

Quando questionados sobre com quais pessoas residiam no momento da pesquisa, em média 75% dos jovens
informam residir com pai e mae ou responsaveis do sexo masculino e feminino, conjuntamente. A presenca na moradia
das Mae/adulto responsavel do sexo feminino é 15% maior que do Pai/adulto responsavel do sexo masculino, demons-

trando a maior participagao das mulheres no cuidados e responsabilidades junto aos jovens estudantes.

A maioria dos estudantes mora com irmaos ou irmas (91%), sendo estes, em sua maioria (64%), adolescentes com
mais de 12 anos de idade

Tabela 15. “Pessoas que moram em sua casa”, por sexo, em %

SEXO
TOTAL
Masculino Feminino
Pai / adulto responsavel do sexo
masculino 66 70 63
Mée / adulto responséavel do sexo
feminino 85 85 84
Irmaos/irmas maiores de 18 anos 36 36 36
Irmaos/irmas entre 12 e 17 anos 28 28 27
Irmaos/irméas menores de 12 anos 27 26 27
Esposa/marido, companheiro/a 3 2
Filho/a(s) 3 1
Outra(s) pessoa(s) com mais de 18 anos 16 15 18
Outra(s) pessoa(s) com menos de 18 anog 3 3
Ninguém / moro sozinho 0 1 0

OBS. A soma dos percentuais ultrapassa 100% em virtude de multiplas respostas para esta pergunta.
Acao Educativa. 2007.
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Um numero significativo de jovens (21%) nao soube informar a renda familiar. Apenas 5% dos entrevistados
informa que é de até um saldrio minimo; 19% encontra-se em familias de renda familiar de até dois saldrios minimos
(R$800,00); 25% afirmam ter renda familiar de até quatro salarios minimos (R$1.500); 16% tem renda de pouco mais que
seis salarios minimos (R$2.500); 8% tem renda de até nove salarios minimos; 6% tem uma renda superior a nove salarios

minimos.
A renda familiar parece ser maior nas familias dos rapazes, uma vez que 11% deste grupo informam renda entre

R$ 2.500,01 e R$ 3.500, enquanto isso ocorre com 6% das mocas. Ha uma diferenca de quatros pontos percentuais a
favor dos jovens homens em relacdo as mulheres no grupo de renda entre R$ 1.500,00 e R$ 2.500,00.

Tabela 16 . Renda familiar, por sexo, em %

SEXO
TOTAL
Masculino Feminino
E menor que R$ 400,00 5 4 6
Fica entre RS 400,01 e R$ 800,00 19 15 23
Fica entre R$ 800,01 e R$ 1.500,00 25 24 26
Fica entre RS 1.500,01 e R$ 2.500,00 16 18 14
Fica entre RS 2.500,01 e R$ 3.500,00 8 11 6
E maior que R$ 3.500,01 6 6 6
Néao sei informar 21 23 20

100 100 100

Total (880) (397) (483)

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.

A escolaridade dos responsaveis pelos alunos também foi investigada. Verificou-se percentuais préximos entre
os de sexo masculino e feminino, com diferencas percentuais pequenas entre responsaveis que atingiram uma escolari-
dade mais elevada. Agregando-se os dados relativos ao ensino médio completo, ensino superior completo/incompleto
e pos-graduacdo, ou seja, niveis mais elevados de escolaridade, as mulheres somam 37% contra 35% dos homens. Isso
ocorre principalmente pela maior representacao das mulheres com pés-graduacao. Por sua vez, se considerarmos ni-
veis de escolaridade que vao até o ensino médio incompleto, portanto, uma escolaridade mais baixa, as mulheres sao
55% contra 50% dos homens.

E importante destacar que os jovens conhecem mais a escolaridade das maes ou responsaveis do sexo feminino
do que do pai ou responsavel do sexo masculino, uma vez que 14% dos estudantes ndo sabem a escolaridade destes
ultimos, enquanto isso ocorre com apenas 8% no que diz respeito a escolaridade dos responsaveis do sexo feminino.

De qualquer forma, cerca de metade dos responsdveis, sejam eles do sexo masculino ou feminino, possuem até
o ensino médio incompleto, portanto, uma escolaridade menor do que a de seus filhos caso eles concluam a educacéo
basica. Em que pese todas as dificuldades no processo de escolarizacdo destes jovens, eles constituirdo a primeira ge-
racdo a atingir patamares mais elevados de escolaridade no ambito de suas familias.
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Tabela 17. Escolaridade do pai ou responsavel do sexo masculino e
mae ou responsavel do sexo feminino, em %

SEXO
Masculino Feminino
Nao estudou 2 3
Da 1.2 a4 4.2 série do ensino fundamental 18 18
Da 5.2 4 8.2 série do ensino fundamental 23 25
Ensino médio incompleto 7 9
Ensino médio completo 19 21
Ensino superior incompleto 4 4
Ensino superior completo 10 8
Pés-graduacao 2 4
Nao sei 14 8
lotzl (.1,8(7)) (thg)

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.
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3. Como os estudantes avaliam as escolas?

Vamos analisar agora um conjunto de perguntas feitas aos jovens sobre sua percepcao a respeito da qualidade
da educacdo no ensino médio oferecido por suas escolas. Para tanto, os estudantes foram sondados sobre o grau de
satisfacdo que possuem em relacdo a estrutura, equipamentos, docentes, atividades desenvolvidas, participacao dos
pais e de alunos, entre outros.

Para a analise dos dados tentou-se averiguar semelhancas e diferencas entre as cinco escolas investigadas, nu-
ancas na avaliacao de estudantes do ensino noturno e diurno e nas diferentes séries do ensino médio. A explicitacdo
desses dados nos pareceu util na medida em que estamos acostumados a empregar o termo “escola publica” de ma-
neira genérica como se estivéssemos diante de uma realidade homogénea e uniforme, o que, como veremos, nao
corresponde a realidade.

A relacao estabelecida com a escola inicia-se no momento da matricula: por que escolher esta escola dentre as
outras? A pesquisa indagou os estudantes do ensino médio sobre os motivos que os fizeram escolher sua escola atual.
Percebemos uma forte variacdo: enquanto para os alunos da Escola Carrdo e da Escola Aricanduva a escolha deveu-se
ao prestigio da escola, considerada uma das melhores da regiao, para a Escola Jd. Planalto, Escola V. Jacui e Escola A. E.
Carvalho o motivo principal foi a proximidade da escola em relacdo a sua residéncia.

Tabela 18. Principal motivo para escolha da escola atual, em %

Old
380 ® a arrao . A
Planalto =18'2:11810

E perto da minha casa 38 46 70 17 17 66
E uma das melhores
escolas da regiao 21 6 3 32 44 4
Por que meus pais
quiseram 11 10 10 11 14 10
Outro motivo 8 5 e 13 8

Fui matriculado pela

prépria escola quando 7 15 2 6 5 5
terminei a 82 série

Foi a escola em que eu

encontrei vaga 7 12 6 8 3 3
E a escolaem que

estudam meus amigos 6 6 3 10 6 2
E perto do meu trabalho 2 1 2 4 2 1

100 100

(246) (202)

Amostra entre parénteses

Acao Educativa. 2007.
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E significativo o numero de jovens cuja matricula na escola atual foi uma opcéo dos pais, com percentuais maio-
res para os alunos da Escola Carrao e da Escola Aricanduva. Nestas escolas existe um controle e direcionamento maior
dos familiares em relacdo a escolha da unidade escolar a ser freqlientada por seus filhos. Na Escola Aricanduva é muito
comum que os pais que la estudaram matriculem seus filhos, e que ex-alunos tornem-se professores da unidade.

A possibilidade de escolher a escola é influenciada por varios fatores: prestigio, localizacao, proximidade do local
de trabalho, recurso para custear o transporte entre outros. Portanto, ndo é uma escolha disponivel para muitas familias
e jovens. Hoje, na cidade de Sao Paulo, se depender de um 6nibus coletivo para ir e vir da escola, um jovem gastara
pelo menos R$50,00 por més, se tiver passe escolar. Cursar uma escola distante de casa € um investimento que nao é
possivel para todos.

Muitos alunos da Escola Aricanduva e, sobretudo, da Escola Carrdao, moram longe da escola e possuem condicdes
de realizar o investimento em transporte, o que de saida confere a este publico escolar uma caracteristica socioecon6-
mica diferenciada.

Escolher entre melhor da regido versus a escola mais préxima muito provavelmente incute dimensdes diferentes
para a escolha e avaliacdo de mocas e rapazes sobre as escolas em que irdo cursar o ensino médio. Muito provavelmente
ao fazerem essas opcdes para alguns jovens foi importante considerar as condicées fisicas da escola, equipamentos,
atividades desenvolvidas, status e prestigio de alguns professores na regido, histéria da escola, entre outros, mas para
outros a possibilidade da escolha sequer é possivel.

Ao procurarem escolas publicas da regiao que se distinguem por um status de melhor qualidade, os jovens tam-
bém podem, em hipdtese, demonstrar uma maior valorizacdo da sua escolaridade. Isso pode fazer com que cheguem
com maior disposicao para o estudo, o que confere certa diferenciacdo a estes alunos quando comparados aos estu-
dantes das outras trés escolas.

E importante reforcar aimportancia de que, no ensino médio, os alunos e suas familias tenham o direito de esco-
Iher a unidade escolar a ser freqilientada, ja que ha uma tendéncia de que os jovens sejam automaticamente matricula-
dos na escola mais préxima ao concluirem a 82 série. Muitas vezes, cursar uma escola fora do bairro é uma possibilidade
de ampiliar a circulacdo dos jovens pela cidade, conhecer outras realidades, estudantes e professores com diferentes
perfis, e inclusive, buscar propostas educativas mais adequadas ao seu projeto pessoal. A oferta de condi¢des pelo po-
der publico, para que os jovens possam efetivar esta escolha, é algo importante a ser conquistado.
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3.1. Infra-estrutura e equipamentos
Verificamos que ha certo consenso entre os estudantes de que as instituicdes freqlientadas por eles, com poucas

variacdes de escola para escola, apresentam condicdes fisicas e de estrutura que oscilam entre a regularidade e a pre-
cariedade, como podemos observar abaixo:

Tabela 19. Avaliacao sobre itens da infra-estrutura das escolas, em %

Limpeza e Estrutura Equipamentos Biblioteca Laboratérios S. Quadras Banheiros
organizagao fisica Informatica

Otimo/bom 23 19 17 25 4 7 29 11
Regular 59 58 42 44 14 20 51 39
Ruim/ 16 19 33 16 36 40 14 47
péssimo

Nao sabe 1 3 5 9 14 16 3 1
N&o tem - - 2 3 29 14 1 1
Néo 1 2 2 3 2 2 1
opinou

100 100 100 100 100 100 100

(880) (880) (880) (880) (880) (880) (880)

Amostra entre parénteses
Acdo Educativa. 2007.

Dos 880 entrevistados, quase 60% tenderam a avaliar como regulares as condi¢des de limpeza e organizacao de
suas escolas. Outros 23% consideraram que elas apresentam condicdes satisfatérias nesses quesitos, e 16% avaliaram
como péssimas as condicdes ofertadas. A maior variacdo no conjunto de respostas foi encontrada na comparacao entre
os estudantes das escolas Escola Carrao e Escola Jd. Planalto: na primeira, 37% dos estudantes aprovaram as condigoes
de limpeza e organizagao, enquanto que na segunda esse indice foi de 11%.

No que diz respeito a estrutura fisica da escola apenas 19% dos respondentes afirmaram que as instituicoes de
ensino ofertam condigdes 6timas/boas para seu funcionamento; sendo que essa porcentagem foi mais alta nas escolas
Carrdo (25%) e Aricanduva (21%), e inferior a média na Escola V. Jacui (8%), onde de maneira consistente predominou
uma avaliacao bastante negativa sobre esse quesito, pois 45% dos entrevistados desta unidade afirmaram que as con-
dicoes de estrutura fisica da instituicao é ruim/péssima. Na média, os estudantes das cinco instituicdes investigadas
tenderam a afirmar que as condicoes de estrutura fisica de suas escolas eram regulares: 58% dos respondentes.

Uma terceira indagacdo da pesquisa inferiu sobre o grau de satisfacdo dos jovens com os equipamentos uti-
lizados pela escola, tais como televisores, radio, video, projetores etc. No conjunto das cinco escolas, 42% avaliaram
como regular o uso desses equipamentos, 33% como ruim/péssimo e apenas 17% como 6timo/bom. Mais uma vez,
os estudantes da Escola V. Jacui destacaram-se como aqueles que avaliam de maneira mais negativa as condicdes de
funcionamento da escola: 55% avaliaram como ruim/péssimo o uso/existéncia desses recursos.

As bibliotecas das escolas de ensino médio também foram avaliadas pelos estudantes como regulares — 387
entrevistados, ou seja, 44% avaliaram esse quesito desta forma, enquanto que 25% avaliaram a biblioteca como 6tima/
boa e 16% como ruim/péssimo. As escolas Carrao e Escola A. E. Carvalho concentram mais estudantes com avaliacées
positivas sobre as bibliotecas da escola, respectivamente, 30% dos entrevistados da primeira escola e 49% dos entre-
vistados da segunda avaliaram os espacos de acesso aos livros e leitura como portadoras de condicdes satisfatorias de
funcionamento.
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E importante destacar aqui o numero, ainda que pouco expressivo, considerando a amostra, de estudantes que
nao souberam dar informacdes ou que afirmaram que sua escola ndo possuia bibliotecas. No total, o nimero de jovens
gue responderam dessa forma contabiliza 106 estudantes, ou 12% do total de respondentes. Outros 19 jovens nao
opinaram sobre a questao. Diante desses dados, fazemo-nos as seguintes indagacdes: Esses jovens conhecem as biblio-
tecas de suas escolas? Elas estdo acessiveis para eles? Sao desenvolvidas atividades que Ihes permitam a aproximacao
com espacos de leitura?

Verificamos certa uniformidade nos dados quando focalizados os diferentes periodos (manha, tarde e noite).

Sobre os laboratérios para aulas praticas houve predominio de respostas que avaliaram as condicbes precarias
de funcionamento e a inexisténcia deles: 36% disseram que sao ruins/péssimas as salas reservadas para atividades pra-
ticas, 29% afirmaram que esses espacos sequer existem e 14% nao souberam responder a questao.

Ha variacdes de respostas nas escolas, mas elas ndo fogem da constatacao da pouca prioridade dada a estes es-
pacos, isso porque enquanto na Escola Aricanduva (45%) e Jd. Planalto (39%) os jovens tendem a enfatizar as péssimas
condi¢des de funcionamento, nas escolas V. Jacui (48%) e Carrdo (43%) os jovens sao categdricos em constatar a sua
inexisténcia.

Sobre as salas de informatica houve predominio de trés grupos de respostas: 40% afirmaram que as condicdes de
funcionamento desse espaco é ruim/péssimo, 20% avaliou como regular; e 16% ndo souberam informar. As avaliagdes
mais negativas encontram-se nas escolas A. E. Carvalho (48%) e Aricanduva (50%). A melhor avaliacdo esta na Escola
Carrao (14%) — o dobro da média das escolas. Outros 14% dos estudantes responderam que ndo ha laboratérios de
informatica em suas escolas, sendo a Escola Aricanduva aquela que encontra o indice mais alto de jovens que deram
esta resposta (25%).

As quadras e espacos para praticas esportivas foram avaliados como regulares por 51% dos jovens, seqguidos de
29% que avaliaram esses espagos como 6timos/bons e 14% como ruins/péssimos. A Escola V. Jacui teve a maior incidén-
cia de estudantes que avaliaram como ruins/péssimos os equipamentos esportivos das escolas (35%), enquanto que os
estudantes da Escola Aricanduva destacaram-se pela avaliacao mais positiva (38%).

Os banheiros das escolas sao o item mais reprovado pelos estudantes. Isso porque para 47% dos entrevistados
suas condicdes de funcionamento sao ruins/péssimas, sendo que nas escolas V. Jacui (98%), Jd. Planalto (59%) e Arican-
duva (56%) mais da metade dos entrevistados classificaram desta maneira as condi¢cdes dos banheiros dos colégios. Os
estudantes da Escola Carrao (26%) sao os que melhor avaliam os banheiros.
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3.2. Os professores

A avaliacao dos estudantes sobre seus professores diz respeito a dois aspectos: um mais objetivo relativo a pré-
pria organizacao da escola, como a presenca de professores em todas as matérias, e outro que incide num olhar mais
qualitativo dos alunos quanto a performance dos educadores e sua relacdo com os estudantes.

No que tange ao primeiro aspecto, ha diferencas entre as cinco escolas investigadas. Na média, 52% dos estu-
dantes afirmaram que sempre ha professores para todas as matérias, 40% as vezes, 5% raramente. Entretanto, a Escola
Aricanduva e a Escola Carrdo apresentam uma avaliacdo mais positiva deste aspecto, acima da média (66% e 58%, res-
pectivamente), enquanto a Escola V. Jacui, Escola Jd. Planalto e Escola A. E. Carvalho apresentam uma avaliagao abaixo
da média (45% nas duas primeiras, e 35% na ultima). Isso pode ser explicado, ao menos em parte, pela propria localiza-
cao das escolas. As escolas Aricanduva e Carrao ficam em bairros centrais, e com maiores op¢des de transporte publico,
fatores que podem atrair mais os professores, além de serem escolas que contam com maior prestigio na regiao.

Sobre as faltas dos professores, 54% afirmaram que isso acontece as vezes, 26% raramente e 15% sempre. Na Es-
cola Jd. Planalto e Escola V. Jacui ha uma porcentagem maior de estudantes que afirmam que seus professores sempre
faltam (21% e 24% respectivamente), seguidas pela Escola A. E. Carvalho, com 17% de menc¢bes. Novamente a localiza-
¢do geografica mostra-se um fator significativo.

Tabela 20. Avaliacao dos professores, em %

Sempre As vezes Raramente Nunca Nao
Sabe/Nao

opinou

il N N T R I
Os professores faltam muito? 15 54 26 3 2 (ggg)
e s |0 |9 | 2 | 2 | @
Comprometidos comoensino?] 40 43 9 3 5 (380)
Ssmemmosrecel 10|30 27 | e |7 | @l
ataresponder a5 davidasdos| 26 44 19 8 3 (@80)
alunos?

i N NETANN B CHNN BN BT
qumcentvamosatunost | 15 30 26 20 o (880)

Amostra entre parénteses
Acdo Educativa. 2007.
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E notdrio que as condicdes de funcionamento da escola e de trabalho do professor na rede publica estdo longe
de ser satisfatorias. Pesquisas indicam um rodizio grande de professores em vérias unidades escolares, situacdo favore-
cida pelo seu regime de contratacdo por hora-aula, que os obriga a preencher sua carga hordria em mais de uma escola
e, para os nao-concursados, mudar de unidade a cada ano.

Os salarios na carreira ndo sao convidativos: pesquisa do DIEESE/APEOESP™ aponta que o piso salarial hoje é trés
vezes menor do que era em 1979, e mais da metade dos professores recebem até RS 1.200,00. A categoria é campea em
licencas médicas e bastante atingida por doencas como estresse e depressao, fruto de uma profissao exigente do ponto
de vista fisico, emocional e mental, que faz com que muitos professores faltem as aulas. Esta € uma realidade conhecida
gue se confirma nos dados obtidos nas cinco escolas investigadas.

Apesar de todas estas dificuldades, verificamos que, de forma geral, os estudantes avaliam de maneira positiva
seus professores e professoras. H4 uma percepgdo predominante de que esses profissionais sdo pacientes, competen-
tes, interessados e comprometidos.

Na média, 26% dos pesquisados afirmaram que os professores sao sempre pacientes, 38% que sdao sempre com-
petentes e 40% que sao sempre comprometidos com o ensino. Ao mesmo tempo, 53% dos alunos disseram que rara-
mente ou nunca os professores sdo desinteressados.

Mais negativa foi a percepcao apresentada pelos jovens diante da seguinte questao: os professores tém orgu-
Iho de seus alunos? Para 43% dos estudantes isso ocorre raramente ou nunca. As escolas V. Jacui (58%), A. E. Carvalho
(51%) e Jd. Planalto (45%) apresentam maiores porcentagens de estudantes que deram essa resposta. Também sdo os
estudantes do terceiro ano do ensino médio que apresentam indices mais negativos com relacao a esse quesito: 48%
afirmaram que os professores raramente ou nunca tém orgulho de seus estudantes, enquanto no primeiro ano de en-
sino médio essa porcentagem é de 40%.

Os dados sdao importantes porque levantam um aspecto pouco considerado na avaliacdo da qualidade das es-
colas que consiste nas expectativas entre os participantes do processo educacional. A expectativa que os educadores
nutrem sobre os educandos é um fator crucial para o desenvolvimento da aprendizagem, afinal, sem esperar muito dos
alunos provavelmente os professores ndo irdo desafia-los o suficiente para aprenderem, o que deve resultar em baixos
niveis de aproveitamento. Além disso, em contato com uma baixa expectativa por parte de seus professores, os estu-
dantes tendem a se sentir desmotivados e desmobilizados.

19DIEESE -Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioecondmicos, APEOESP- Sindicato dos Professores do Ensino Oficial de
Séo Paulo. A pesquisa foi realizada durante um encontro sindical em Santos, com 2.200 professores.
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3.3. Os estudantes

A avaliacdo dos estudantes sobre seus pares é bem mais critica do que avaliacdo que fazem dos professores. O
interesse e disciplina dos alunos sao os mais problematicos: para 39% dos estudantes, seus colegas raramente ou nunca
sao disciplinados, e para 33%, raramente ou nunca se mostram interessados na escola.

A indisciplina é uma questao central dentre as preocupacdes de alunos e professores, que a identificam como
obstaculo para que a escola cumpra sua funcdo. Em pesquisa realizada pelo Ibope e Revista Nova Escola, em 2007,
verificou-se que, para 69% dos professores entrevistados, a indisciplina e falta de atencao dos alunos sdo os maiores
problemas da sala de aula.

As avaliagdes mais negativas se concentram no conjunto das escolas Jd. Planalto, V. Jacui e A. E. Carvalho. Séo ne-
las que localizamos respostas mais pessimista com a incidéncia expressiva de respondentes afirmando que raramente
ou nunca os estudantes estao interessados e disciplinados.

Estes dados convergem com os resultados dos grupos de didlogos, segunda etapa do projeto, realizados nas
mesmas escolas, e que aprofundaram a discussao a respeito da demanda dos alunos para o curriculo de ensino médio.
Os estudantes indicaram a necessidade da escola apdia-los na construc¢ao de habitos de estudo, atitudes e comporta-
mentos adequados ao espaco escolar e habilidades que os permitam construir uma trajetdria de éxito na escola. Ou
seja, a indisciplina pode ser vista como sintoma de uma dificuldade mais ampla dos jovens subjetivarem-se como estu-
dantes, e a escola é chamada a atuar neste processo

Tabela 21. Avaliacao sobre os alunos, em %

Sempre Asvezes Raramente Nunca N&o Sabe/

N&ao opinou

Os alunos sdo disciplinados 6 52 31 8 3 100

(880)
Os alunos sdo interessados? 6 59 28 5 3 100

(880)
Os alunos podem contar uns 19 37 28 13 4 100
com os outros? (880)
Os alunos sabem o que os 24 34 19 11 11 100
professores esperam deles? (880)

Amostra entre parénteses

Acao Educativa. 2007.
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Quando analisam a solidariedade entre os estudantes, a visao é mais positiva. Um percentual significativo (19%)
afirma que os alunos sempre podem contar uns com os outros, enquanto 37% dizem que isso ocorre as vezes. As esco-
las Jd. Planalto, V. Jacui e A. E. Carvalho tiveram indices acima dos 30% de respondentes que afirmaram que raramente
os estudantes podem contar uns com os outros, enquanto que nas escolas Carrdo e Aricanduva é mais expressivo o
percentual daqueles que afirmaram que sempre podem contar com os amigos na escola.

A variacao entre os turnos emerge nesse aspecto: os estudantes da manha tenderam a ter uma visdo mais posi-
tiva da solidariedade entre os estudantes. Entre os jovens que freqlientam o turno matutino, 19% responderam que
sempre os alunos podem contar um com os outros, indice que é de apenas 13% no periodo noturno.

Também foi solicitada dos estudantes uma auto-avaliacdo. Eles deveriam escolher uma dentre as seguintes alter-
nativas: excelente aluno, bom aluno, regular aluno ou mau aluno. A maioria escolheu a op¢do “bom aluno” (57%), sendo
que apenas 1% assumiu ser “mau aluno”. Um maior percentual se declarou como aluno regular (27%) em comparacgao
com aqueles que se declararam alunos excelentes (15%).

Um terceiro bloco de questdes sondou a disposicao dos estudantes para desenvolverem atitudes que possam
melhorar a qualidade da escola e das relacbes. Afinal, os jovens sdo sujeitos na escola, ndo meros receptores do que é
apresentado, e sua abertura para se engajar em ac¢des de transformacgédo é um elemento estratégico. As respostas sdo
animadoras e revelam que a maioria dos alunos estd disponivel para adotar posturas que ajudem a escola a avancar

Tabela 22. Disposicao dos estudantes, em %

“O quanto vocé estaria disposto a Muito Pouco Nada Nio sabe/  Total
reahzareissti?]soaﬁg eszzap aersimaeylb ete disposto disposto Disposto  Ndo opinou
Preservar e cuidar mais da escola 74 18 3 5 (égg)
Respeitar mais os professores 73 18 3 5 (égg)
Estudar mais 66 28 3 3 (égg)
Guubipradms [ o | 2 ; 7| 4%
Qocrosesudosenpimeto | g1 | 2s : aE:
Respeitar mais as regras da escola 58 30 6 6 (égg)
Dialoga; rgraoi;ecsc;(r;:sdiregéo 56 29 8 6 (égg)
Fazer reivindicagdes para a escola 35 36 14 14 (2338)

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.
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Interessante notar que a disposicao se concentra justamente nos aspectos vistos como mais problematicos, como
a preservacao do prédio e do espaco fisico escolar, a relagdo com os professores e a dedicacdo aos estudos. Basicamente
€ uma abertura concentrada nas tarefas propriamente estudantis. Quando o assunto é a vida da escola de forma mais
ampla, como, por exemplo, a necessidade de fazer reivindicacdes, a disposicao dos alunos diminui.

De forma geral, a estrutura de poder e de tomada de decisdo na escola é ainda muito verticalizada, e os estudan-
tes ndo sdo estimulados a terem uma participacao mais ativa. O funcionamento da escola ndo é visto como algo de sua
responsabilidade. No entanto, quando a escola abre espacos de atuacdo através de projetos, por exemplo, nota-se que
os estudantes se engajam bastante e sentem-se estimulados para participar. Assim, para que os estudantes sintam-se
implicados como co-responsaveis pela melhoria da escola, é preciso que sejam abertos espacos para isso.

Se os estudantes mostram-se bastante dispostos a estudar mais para melhorar sua escola, é importante verificar
quais sdo os estimulos que eles possuem para realizar esta tarefa. Quando perguntamos a eles o que mais os estimulam
para estudar verificamos que mais da metade indica a obtencdo de novos conhecimentos (54%). Ou seja, mesmo que
sejam criticos em relacdo a maneira como a escola ensina, reconhecem que boa parte do sentido de estar nela é poder
aprender coisas novas. O conhecimento permanece como objetivo central da escola.

Em segundo lugar, os alunos citam que estudam para obter boas notas (16%), percentual ndao muito distante

daqueles que indicaram que seu estimulo vem da necessidade de se preparar para uma entrevista de trabalho (12%).
Realizar pesquisas com temas de seu interesse vem em seguida, reunindo 7% das respostas.

Tabela 23. Fator que mais estimula a estudar, por série, em %

1°ano 2°ano 3°ano
Adquirir novos
conhecimentos >4 51 55 58
Tirar boas notas 16 18 17 13
Preparar-me pra uma
entrevista de trabalho 12 14 9 11
Pesquisar assuntos do
imeu nteresse 7 > 7 8
Outra razao 5 4 7 5
Nao ha nada que me
estimule a estudar 3 3 3 3
Fazer as provas 1 1 1 p)
Realizar trabalhos escolares 2 3 1 0

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.
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Percebemos que os alunos de 3° ano citaram mais a aquisicao de novos conhecimentos e a pesquisa de assuntos
de seu interesse como estimulos importantes para o estudo, e citam menos que outras séries a obtencdo de boas notas,
o que sugere que no final da trajetéria do ensino médio o sentido do estudo vai sendo apropriado de forma mais aut6-
noma pelos jovens, e ficando mais conectado com suas buscas pessoais.

Interessante notar que os alunos da manha citaram mais a preparagao para entrevista de trabalho do que os do
periodo noturno, mostrando que os sentidos do estudo para os estudantes deste periodo ndo podem ser mecanica-
mente atribuidos ao mercado de trabalho. E preciso analisar com cuidado a forma pela qual os estudos se articulam aos
projetos dos estudantes que trabalham, e também considerar a presenca, no periodo diurno, de estudantes trabalha-
dores ou interessados num projeto de insercao no mundo do trabalho.

3.4. Qualidade do ensino

Varios dos aspectos levantados acima dizem respeito diretamente a qualidade de ensino das escolas. Percebe-
mos que as condi¢des materiais e os recursos didaticos sdo avaliados de forma bastante negativa pelos alunos, e que
os recursos humanos que compdem a escola (sobretudo alunos e professores) recebem uma avaliagdo mais positiva.

Colocando tudo isso na balanca, qual a avaliacdao global que os alunos fazem da qualidade de suas escolas?

A tabela abaixo mostra que os jovens tendem a manifestar um grau de satisfacdo positivo, pois a maioria afirmou
que sempre (31%) e as vezes (44%) suas escolas oferecem uma boa qualidade de ensino.

Tabela 24. “A sua escola tem uma boa qualidade de ensino?”, por escola, em %

E.Jd. . E. E. E.A.E

Planalto ' . Carrio Aricanduva  Carvalho
Sempre 31 20 15 50 33 21
As vezes 44 45 43 42 46 43
Raramente 14 15 22 5 12 21
Nunca 8 14 17 2 5 8
Nao sabe 3 5 2 1 4 6
Nao opinou 0 1 0 0 0 1

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.
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A Escola Carrao é ainstituicdo em que os estudantes manifestaram maior satisfacdo com o ensino ofertado (50%).
Ja as escolas Jd. Planalto, V. Jacui e A. E. Carvalho sdo aquelas em que os estudantes demonstraram menor satisfacéo.

Ha oscilacao das opinides conforme as séries. Entre os jovens do primeiro ano do ensino médio, por exemplo,
36% afirmaram que sempre a escola tem uma boa qualidade de ensino, essa mesma avaliacédo foi feita por 33% dos
estudantes do segundo ano e 20% dos estudantes do terceiro. Hd também uma oscilagao pequena entre estudantes
dos periodos matutinos e noturnos, sendo que esses Ultimos tém uma avaliacdo mais negativa.

Uma outra forma de avaliar a qualidade é verificar o quanto as escolas priorizam o aprendizado de seus alunos.
Fizemos a seguinte questao: O aprendizado é prioridade em sua escola?

Novamente, predominou uma visdo positiva dos jovens sobre suas escolas: 41% responderam que sempre, 32%
as vezes e 14% raramente.

Tabela 25. “O aprendizado é prioridade na sua escola?”, por escola, em %.

Total E.Jd. = E. E. E.A.E.
ota Planalto V. Jacui Carrio Aricanduva Carvalho
Sempre 41 35 31 57 47 24
As vezes 32 29 35 30 33 35
Raramente 14 15 17 7 12 23
Nunca 6 7 12 2 5 6
Nao sabe/
N&o opinou 7 14 6 4 3 14
Total 100 100 100 100 100 100
(880) (175) (121) (246) (202) (136)

Amostra entre parénteses

Acdo Educativa. 2007.

De forma andloga a questado da qualidade, os percentuais variam por escola e permitem distinguir dois grupos:
de um lado, nas escolas Carrdo e Aricanduva os estudantes tenderam a afirmar mais que a aprendizagem sempre é
priorizada — nessas duas instituicoes, respectivamente, 57% e 47% dos estudantes responderam dessa forma a questao,
e de outro lado, estdo as escolas V. Jacui e A. E. Carvalho, em que 35% afirmaram que as vezes a aprendizagem é priori-
zada e onde houve maior porcentagem de estudantes que declararam que raramente isso é feito. A Escola Jd. Planalto
estaria no “meio de campo’, mas a opinido dos jovens tende a se aproximar mais das duas Ultimas escolas.

O ensino e a aprendizagem constituem-se em elementos fundamentais das agdes educativas desenvolvidas nas
escolas, mas para que sejam levadas a cabo é necessario um conjunto de situacdes que favorecam seu desenvolvi-
mento: condicoes fisicas e financeiras, ambientes que favorecam a realizacdo de um plano formativo, uma boa gestao
desse processo, a explicitacao dos objetivos desse trabalho, a motivacdo dos participantes, a avaliacdo do processo e
do produto, entre outros.

Nesse sentido, foi perguntado aos alunos qual seriam os fatores mais importantes para assegurar um ensino mé-
dio de qualidade, e quais seriam capazes de melhorar seu aprendizado
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Tabela 26. Fatores mais importantes para um ensino médio de boa qualidade, por escola, em %

Total EJd. E. E. = E.A.E.
Aricanduva Carvalho

Planalt V.Jacui  Carrao

Profes§ores que dominam os 29 26 26 33 29 29

conteudos

Alunos que estudam e

respeitam as regras da escola 26 29 25 24 24 28

Professores que sabem

transmitir os conteudos 23 16 18 30 26 20

Dire¢do comprometida e ativa 8 12 13 5 8 6

Outro fator 4 4 2 3 3 7

Envolvimento da escola com a

comunidade 4 2 7 1 4 5

Funcionarios que atendam bem

e respeitem alunos e familiares 3 3 4 2 3 4

Organizacéo e limpeza 2 5 2 0 0 1

Instalagbes fisicas adequadas 1 3 2 1 1 0

Total 100 100 100 100 100 100
(880) (175) (121) (246) (202) (136)

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.

O resultado mostra que o cerne da qualidade de uma escola esta na existéncia de professores que dominam e
sabem transmitir os contetddos (somados, os dois quesitos perfazem 52% das respostas), e na presenca de alunos dis-
postos a estudar e a respeitar as regras da escola (26%).

Os alunos indicam que, tdo importante quanto ter dominio do conteudo, é saber transmiti-lo. Este é um ponto-
chave, pois a formacao dos professores do ensino médio possui uma forte énfase académica, ligada as areas de conhe-
cimento especificas: histéria, geografia, fisica, quimica etc. A formacao para que os bacharéis se tornem professores é
mediada pelas licenciaturas que tendem, na maioria das vezes, a enfatizar os processos de aprendizagens das criancas
e nao dos jovens. Além disso, mesmo apds a licenciatura, a identidade profissional permanece muito ligada a sua area
de formacdo especifica, e ndo a 4drea de educacao. Talvez este seja um dos fatores pelos quais a discussao sobre as me-
todologias de ensino tenham um lugar tao restrito, diante da énfase nos contetidos. O modelo da aula expositiva con-
tinua sendo hegemonico no cotidiano das escolas. Ainda que existam iniciativas para criar aulas capazes de diversificar
atividades, materiais e metodologias, elas ainda sdo pontuais e isoladas diante da légica do giz e da lousa.

Os alunos também indicam que uma direcdo comprometida e ativa é fundamental para garantir a qualidade
(8%), e este aspecto foi mais citado pelos estudantes do noturno (11%) muito provavelmente porque se deparam com
uma maior auséncia da direcdo neste periodo. Vale ressaltar que para 7% dos estudantes da E. V. Jacui o envolvimento
com a comunidade é o fator crucial.
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Tabela 27. Fatores mais importantes para melhorar o aprendizado, por escola, em %

Total EJd. E.V.Jacui E.Carrdo = E.A.E
Planalto Aricanduva Carvalho

Lal?oratério.s de ffsica, 32 30 41 27 32 38
quimica e biologia
Aullz?s mais dindmicas e 19 17 16 28 15 15
préticas
Aulas sobre temas de seu | 4, 1 10 11 14 13
interesse
Ter relacdo mais préxima 9 1 2 11 12 6

com professores

Participar de concursos
que testem 6 5 7 7 5 6

conhecimentos

Realizar mais avaliages 6 7 4 4 5 10
na escola

Outro fator 5 5 7 4 4 4
Auxilio financeiro ou 4 9 3 2 4 4

bolsas para estudar

Apoio médico e
psicolégico na escola 3 1 4 2 3 D)

Maior carga horéria na ) 2 2 1 1 5
escola

100 100 100 100 100 100

(880) (175) (1217) (246) (202) (136)

Amostra entre parénteses
Agao Educativa. 2007.

O aprendizado poderia ser ampliado, segundo os jovens, caso as escolas tivessem laboratérios (32%), aulas prati-
cas (19%) e sobre temas do seu interesse (12%). Os dois primeiros itens estao muito imbricados, pois ambos dizem res-
peito a um ensino mais vivencial e dinamico, e somados, perfazem mais da metade das respostas (51%). Além disso, ao
destacarem a relevancia dos laboratérios, os jovens podem sinalizar para o fato de que as novas dinamicas demandam
de espacos diferenciados e ndo apenas da criatividade e malabarismo dos professores. Este é um aspecto de extrema
relevancia, que aparecera mais a frente novamente como uma demanda dos estudantes: mudancas nas formas de en-
sinar e de aprender.

Para 12% dos alunos, a realizacdo de testes e mais avaliacdes também poderia estimular seu aprendizado, e 9%
deles entendem que uma relagdo mais préxima com os professores poderia ajudar muito.

3.5. As responsabilidades dos diferentes segmentos

Uma bateria de questdes foi dedicada a averiguar quais sao os tipos de responsabilidades que os alunos associam
a cada segmento responsavel pela escola. Quando o segmento focalizado é o dos proprios estudantes, a acdo mais
importante que eles deveriam realizar para melhorar a escola seria estudar mais (33%), e em seguida, colocar os estu-
dos em primeiro lugar (19%), respostas que somadas perfazem 52% de estudantes que entendem que o estudo é sua
principal responsabilidade. Estes dados seguem a tendéncia ja antes observada, dos estudantes localizarem no estudo
o centro de seu papel na escola.

Aumentar o respeito e o didlogo com as autoridades escolares vem na sequiéncia como a¢des importantes que
os alunos deveriam realizar.
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Tabela 28. Acao mais importante que os alunos deveriam realizar
para melhorar a escola, por sexo, em %

SEXO
TOTAL
Masculino Feminino
Estudar mais 33 38 29
Colocar os estudos em primeiro lugar 19 14 22
Respeitar mais os professores 15 16 13
Dialogar mais com direcéo e professores 12 8 15
Conntribuir para diminuir a“bagunca” 7 5 8

em salade aula

Respeitar mais as regras da escola

5 8 4
Fazer reivindicacbes para a escola 5 5 5
Preservar mais a escola ) 4 3
Outro fator 2 3 1

100 100 100

(880) (397) (483)

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.

Se para melhorar a escola a principal responsabilidade dos alunos é estudar mais, a dos professores é dar aulas
mais dindamicas e praticas (29%). A forma como as aulas acontecem é uma das principais preocupacdes dos estudantes,
revelada através de varias questdes da pesquisa, o que faz com que sua demanda central seja por aulas mais interes-
santes, atrativas, praticas, que possam contar com laboratérios. Isso se reflete diretamente na forma como percebem
a responsabilidade do professor.

Mas ha duas outras tarefas importantes que os estudantes atribuem aos professores: respeitar e dialogar mais
com os alunos, que somados perfazem 42% das respostas. Estreitar a relacdo-professor aluno também aparece como
uma necessidade em outras respostas. E provavel que estas duas dimensdes estejam bastante associadas, afinal, meto-
dologias mais ativas e dinamicas geralmente implicam na aproximacdo das pessoas, que passam a trabalhar em con-
junto, se conhecer melhor, perceber potencialidades e limites de cada um, gerando mais envolvimento e comprome-
timento de todos. Assim, a demanda por outras metodologias imbrica-se a demanda por uma relacdo professor-aluno
mais préxima e dialogada.
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Tabela 29. Acao mais imﬂortante que os professores deveriam
realizar para melhorar a escola, por sexo, em %

SEXO
Masculino Feminino
Realizar aulas mais dinamicas e praticas 29 29 30
Respeitar mais os alunos 21 24 18
Dialogar mais com os alunos 11 10 11
Priorizar os alunos com dificuldades de 6 5 7

aprendizagem

N&o aprovar alunos que nao tenham 6 5 7
aprendido os conteldos

Ter mais capacitacdo e cursos 6 4 7
Dar mais espaco para os alunos se 5 5 4
expressarem

Ser mais comprometido com o trabalho 4 4 5
Priorizar os alunos interessados 4 4 4
Faltar menos 3 3 3
Outro fator 3 4 2
Realizar atividades interdisciplinares 2 3 2

Amostra entre parénteses
Acdo Educativa. 2007.

Se a ampliacado do didlogo e do respeito pelos alunos é uma tarefa importante a ser realizada pelos professores
para que a escola melhore, ela é vista como central para a direcdo. As respostas indicam uma distancia entre os respon-
saveis pela direcao e os estudantes, certamente favorecida pelo préprio funcionamento da escola que atribui a direcdo
uma sobrecarga de tarefas administrativas e burocraticas que dificultam seu envolvimento mais préximo no dia-a-dia.

Mas também sdo destacadas duas outras responsabilidades da direcao, que precisariam ser aperfeicoadas: a
coordenacao dos professores e o estimulo para que eles se envolvam mais com os problemas da escola. H4, portanto,
uma forte demanda para que a direcdo exerca tarefas propriamente pedagdgicas, de acompanhamento dos alunos e
do trabalho dos docentes.
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Tabela 30. Acao mais importante que a direcao deveria realizar
para melhorar a escola, por sexo, em %

SEXO
TOTAL
Masculino Feminino

Dialogar mais com os alunos 25 25 26
Respeitar mais os alunos 18 20 16
Coordenar melhor o trabalho dos professores 12 13 12
Estimular o envolvimento de alunos/professores 12 1 13
nos problemas da escola

Ser mais exigente com os alunos 8 5 10
Definir melhor as regras da escola 7 6 8
Estar mais presente na escola 5 5 6
Outro fator 4 5 3
Buscar um espaco fisico mais adequado 3 4 3
Oferecer mais capacitagdes aos professores 3 4 3
Abrir a escola para a comunidade 2 3 1

100 100 100

(880) (397) (483)

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.

Quando o assunto sao as responsabilidades do governo, notamos que a demanda é por mais investimentos na
escola publica, tanto no que diz respeito a parte fisica, quanto a parte pedagogica. E os professores aparecem como o
grande alvo dos investimentos: 16% afirmaram que o governo deveria aumentar o saldrio dos professores, e 15% afirma-
ram ser importante melhorar suas condicdes de trabalho. Se somarmos estas respostas temos um total de 31% de estu-
dantes para os quais a prioridade do investimento governamental deve ser melhorar a situacdo do professor. Novamen-
te, a centralidade do educador como ator essencial para uma escola de qualidade aparece nas respostas dos alunos.

Um dado importante para pensar nas politicas para o ensino médio é que um percentual significativo (11%) de
estudantes indicou que o governo deveria oferecer algum auxilio financeiro para os alunos estudarem.
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Tabela 31. Acdo mais importante que o governo deveria fazer
para melhorar a escola, por sexo, em %

SEXO
TOTAL
Masculino  Feminino
Aumentar recursos para a escola investir na parte 22 22 23
fisica
Aumentar recursos financeiros para escolas 17 13 20
realizarem projetos educacionais
Aumentar o salario dos professores 16 20 13
Dar mais condigoes de trabalho aos professores 15 16 13
Oferecer auxilio financeiro para os alunos estudarem 11 10 11
Aumentar a fiscalizacio das escolas 5 6 4
Oferecer ajuda de profissionais externos para as 4 4 3
escolas
Oferecer apoio psicoldgico e médico aos alunos 4 2 5
Oferecer mais capacitacdo aos professores 2 2 4
Outro fator 2 4 2
Ser mais rigoroso nas avaliagdes do ensino médio 2 2 2

100 100 100

(880) (397) (483)

Amostra entre parénteses
Acdo Educativa. 2007.
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4. Quais sao os sentidos e as expectativas para o ensino médio?

Um conjunto de questdes buscou apreender os sentidos atribuidos pelos jovens ao ensino médio: suas expecta-
tivas ao entrarem na escola, o tipo de formacao oferecida, as prioridades que o ensino médio deveria atender, e os tipos
de atividades ligados a estas prioridades.

4.1. Quais eram as expectativas ao entrar no ensino médio?

Quanto ao que os jovens esperavam da escola média ao ingressarem, percebemos uma forte aposta de que
este nivel de ensino os preparasse para o mercado de trabalho (43%). Esta resposta foi enfatizada por mais de 50% dos
alunos da Escola Jd. Planalto e da Escola A. E. Carvalho. Os estudantes do 1° ano (46%) indicam mais esta expectativa,
gue vai diminuindo no 2° (42%) e 3° anos (38%), bem como é algo mais significativo para os alunos do periodo noturno
(48%), seguido do matutino (41%), e bem menos expressivo no vespertino (34%). Vale lembrar que a Unica escola com
salas de ensino médio a tarde é a Escola Carrdo, e que a presenca neste periodo indica uma condicao social diferenciada
e uma relagao ainda mais distante com o mundo do trabalho (76% destes alunos nunca trabalharam, contra 62% na
média geral da escola, e 55% na média das 5 escolas investigadas).

Tabela 32. Expectativas dos estudantes ao entrarem no ensino médio, por série e sexo, em %

SERIE SEXO

1°Ano  2°Ano 3°Ano Masculino Feminino

Prepar-me para o mercado de

Prepararme para prestar o

Conseguir o diploma 8 7 8 11 11 6
Preparar-me para ser cidadao,

compreendendo direitos/deveres 8 9 8 6 9 7
Encontrar pessoas novas, fazer

amizades e me relacionar 6 6 6 4 6 >
N&o tinha nenhuma expectativa 4 5 4 2 6 3
Aprender a me comunicar melhor

e a expressar minhas idéias 4 4 5 2 4 4
Outra expectativa 1 3 3 1 2 1
Ter mais acesso a cultura como: 1 2 0 0 0 1

livro, pecas de teatro etc

100 100 100

(296) (229) (397)

Amostra entre parénteses
Acdo Educativa. 2007.
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Esta expectativa pode estar ligada ao acesso a conhecimentos e habilidades que aumentem a capacitacao dos jo-
vens e suas chances de se inserir profissionalmente, mas talvez esteja relacionada, sobretudo, a prépria certificacdo do
ensino médio, vista como requisito minimo para conseguir um emprego no mercado de trabalho atual. A escolaridade
como requisito para a empregabilidade é algo tao forte na realidade vivida por estes jovens, que deve ter se refletido
em suas respostas. De qualquer forma, quando acenam com a expectativa de uma escola que os prepare para o traba-
Iho, os jovens expressam a centralidade que este ocupa nesse momento de suas vidas.

Em segundo lugar, os jovens afirmam que esperavam da escola uma preparacao para o vestibular (25%), sendo
esta uma expectativa mais forte na Escola Aricanduva (36%) e na Escola Carrao (28%). Trata-se de uma expectativa, so-
bretudo, das meninas (31%), o que revela que, para elas, ha uma relagao mais intima entre o ensino médio e um projeto
de continuidade dos estudos em nivel superior, diferentemente dos meninos para os quais a relacdo com o trabalho é
mais significativa.

Inversamente as respostas voltadas ao mercado de trabalho, aqui o percentual aumenta conforme a série, de
forma que o apice da expectativa voltada para o vestibular se encontra nos 3°s anos, provavelmente porque é neste
momento que se deparam com a necessidade de escolher um curso universitario e definir seu futuro préximo. No en-
tanto, este processo nao se observa naE. E. A. E. Carvalho, em que os estudantes dos 3°s anos sao 0s que menos indicam
expectativas ligadas ao ensino superior.

Em terceiro lugar aparecem empatados a preparacao para a cidadania e a conquista do diploma como expectati-
vas que atingem, cada uma, 8% de mencbes, sendo que esta Ultima é mais freqliente entre os rapazes.

E interessante comparar os dados sobre as expectativas dos alunos ao entrarem na escola, com a sua opinido a

respeito do tipo de formacao concretamente oferecido pela escola. Aquilo que era esperado de fato se concretizou no
ensino médio?
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4.2. 0 que a escola de ensino médio ensina de fato?

A formacao oferecida pela escola, segundo os alunos, estd mais voltada a preparacdo para o vestibular (21%)
e, depois, para o mercado de trabalho (17%). Mas a tendéncia encontrada na questao anterior em relacao as séries se
mantém: os alunos do primeiro ano indicam mais atividades de formacao para o trabalho, e os do 3° ano, as atividades

de preparo para o vestibular. Tais percepg¢des, portanto, parecem ser muito influenciadas pelo momento do percurso
escolar em que se encontram os estudantes.

Tabela 33. Atividades mais realizadas pela escola, por série, em %

SERIE

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Preparacéo para o vestibular 21 16 23 27
Preparacéo para o mercado de trabalho 17 22 14 12
Nao realiza nenhuma atividade 13 11 14 14
Contribui para eu conseguir o diploma 12 13 10 12
Preparacéo para ser cidadao,
compreendendo direitos/deveres 10 14 8 8
Ensina a me comunicar melhor e
expressar minhas idéias 8 7 9 8
Proporciona mais acesso a cultura
como: livros, teatro 7 7 9 5
Outra atividade 6 5 7 8
Oportunidade para encontrar pessoas
novas e fazer amizades 6 6 5 7

100 100 100 100

(880) (355) (296) (229)

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.

Assim como nas expectativas, as mogas sao as que mais apontam que as atividades estao voltadas para o ingres-
SO NO ensino superior.

E significativo que 13% tenha afirmado que a escola nao realiza nenhuma atividade. De fato, nesta questio as
respostas estdo mais fragmentadas em termos de percentuais, indicando que se ha campos bem identificados de ex-
pectativas quanto ao ensino médio, isso se dilui quando o assunto é o que a escola realiza de fato. Os alunos revelam
alto grau de dispersdo quando falam disso, demonstrando que esta questao esta pouco clara para eles.
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Uma possibilidade de interpretacdo é que os alunos associam o que a escola faz com a sua busca pessoal dentro
do ensino médio: se a expectativa dele estd mais ligada ao trabalho, tendera a atribuir um sentido para as atividades
escolares mais préoximo disso, 0 mesmo ocorrendo em relacdo ao vestibular. Assim, diante da fluidez dos objetivos do
ensino médio, os alunos constroem individualmente os significados para o tipo de formacao recebida.

Para além do que esperam e do que verificam acontecer na escola, perguntamos também aos jovens qual deve-
ria ser a prioridade do ensino médio. Afinal, o que esta escola deve ensinar?

4.3. Qual deve ser a prioridade do ensino médio?

Os jovens entendem que o ensino médio deve prioritariamente prepara-los para que possam entrar numa facul-
dade (43%), mas também forma-los para o mercado de trabalho (32%) e para a cidadania (19%). Nenhum destes trés
caminhos de formacao foi descartado. Mais uma vez, percebe-se uma diferenca entre estudantes dos 1°s anos e dos
395 anos, isso porque para o grupo que esta no ultimo ano de ensino médio, a preparagdo para o ingresso no ensino
superior é mais prioritaria.

Tabela 34. Prioridade do ensino médio, por série, em %

100

(880)

100
(355)

100
(296)

SERIE

1°Ano  2°Ano 3°Ano
Formar o jovem para entrar na 43 38 44 51
faculdade
Formar o jovem para o mercado de
trabalho 32 34 32 28
Desenvolver o jovem como ser humano
e cidadao 19 23 18 15
Outras 6 5 6 5

100
(229)

Amostra entre parénteses

Acao Educativa. 2007.

E importante analisar isso a luz dos resultados dos 8 grupos de didlogo realizados nas mesmas escolas, e que
aprofundaram de forma qualitativa suas opinides sobre o ensino médio. Nestes grupos, houve um consenso significati-
vo em torno da aposta num ensino médio voltado a formacdo para a cidadania e para a vida, o qual abrange a formacdo
para o trabalho e para a continuidade dos estudos, indicando a articulacdo deste caminho com a realizagcdo de um tra-
balho de orientacao profissional junto aos estudantes. Esta orientacao teria como objetivo levar ao alunos a delinearem
projetos de futuro profissional, incluindo a dimensao da escolha de areas de atuagcdo no mercado de trabalho e a busca
da qualificacdo necessdria, seja em nivel técnico, seja em nivel superior, de forma que estejam articuladas a dimenséo
da continuidade dos estudos e de preparacdo para o trabalho.
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A escolha do caminho da cidadania pelos participantes dos didlogos também diz respeito a um tipo de escola
capaz de acompanhar o desenvolvimento da sociedade, abrir-se a novas tecnologias e linguagens, estar voltado a for-
macao mais integral da pessoa, dos valores, habitos e atitudes requeridos pela vida democratica, distanciando-se de
um ensino voltado ao treinamento ou preparacao técnica.

Notamos que, diante da oportunidade de refletir sobre o ensino médio tendo acesso a dados e informacgdes
(caderno de trabalho), trocando idéias com outras pessoas e problematizando suas percepcdes iniciais, os estudantes
tendem a mudar a opinido que expressam no questiondrio, deslocando a prioridade do ensino médio da formacdo para
o vestibular para uma formacao cidada, que nao obstante, inclui a dimensao do direito ao trabalho e a continuidade dos
estudos, ambos direitos cruciais para os jovens.

4.4. Como a escola deve formar para o trabalho?

Indagamos aos jovens quais seriam as atividades que a escola deveria realizar para efetivamente formar os alunos
em cada um dos trés caminhos indicados.

Tabela 35. Acdao mais importante para a formacao voltada ao mercado de trabalho, por sexo, em %

SEXO
TOTAL
Masculino ~ Feminino

Oferecer cursos profissionalizantes 46 51 42
Garantir qualidade de ensino para competir por vagas no mercado 11 8 13
Ajudar o jovem a escolher uma carreira profissional 10 12 9
Facilitar o acesso a estagios e oportunidades de emprego 10 7 12
Fornecer conhecimentos que auxiliem em todas as profissdes 8 7 9
Fornecer informacées sobre as varias profissdes e cursos 6 5 8
Ensinar a elaborar curriculo e a se portar numa entrevista 3 3 3
Promover a capacitacio em informética 2 2 2
Dar cursos de gestao de negdcios proprios 0 0 1
Estimular a iniciativa e a lideranca 0 1 0
Outra acdo 4 5 1

100 100

(880) (397)

Amostra entre parénteses

Acdo Educativa. 2007.
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Quanto ao caminho da formacao para o mercado de trabalho, os jovens indicam como prioridade a realizacdo
de cursos profissionalizantes (46%), e logo depois, curiosamente, indicam que a garantia de qualidade do ensino seria
uma forma de aumentar sua competitividade no mercado de trabalho (11%). Numa perspectiva semelhante, 8% dos
estudantes indicaram que o papel da escola seria fornecer conhecimentos Uteis a todas as profissdes. Ha, portanto, uma
contribuicao da escola na formacao para o trabalho que nao se restringe ao ensino de uma profissdo, mas ao desenvol-
vimento de conhecimentos e habilidades necessarios ao mundo do trabalho.

Ensinar a fazer curriculo e se portar numa entrevista foi um aspecto pouco mencionado (3%), embora exista um
discurso bastante difundido sobre a importancia deste tipo de formacdo para os jovens.

Outra idéia bastante propagada por muitas iniciativas governamentais e da sociedade civil é a importancia de
fomentar o empreendedorismo juvenil, quando se fala em jovens e mercado de trabalho. No entanto, as op¢des ligadas
aisso (dar cursos sobre gestao de negdcios proprios, e estimulo a iniciativa e lideranca) tiveram percentuais zerados nas
respostas dos alunos, indicando que sao questdes ainda distantes do mundo destes jovens, e sobretudo, que nao é este
o tipo de trabalho que eles estdo buscando.

As alternativas “ajudar o jovem a escolher uma carreira” (10%), “facilitar o acesso a estagios e oportunidades de
emprego” (10%), “ fornecer informacdes sobre as varias profissdes e cursos” (6%) quando somadas, chegam a 26% do
total de respostas, atras apenas das menc¢des aos cursos profissionalizantes.

Aquelas alternativas referem-se a atividades voltadas a orientacdo profissional dos alunos, e ndo a formacao téc-
nica-profissionalizante. Assim, ja no resultado da pesquisa quantitativa hd uma indicacdo, confirmada e ampliada nos
grupos de didlogo, para a necessidade de orientacdo profissional nas escolas de ensino médio.

Mais ainda, vemos que a formacao para o trabalho nao é sinénimo de formacdo profissionalizante, mas pode
e deve se materializar de muitas outras formas. Isso nao significa desconsiderar a necessidade da formacao técnica, e
sua demanda por parte dos jovens, inclusive a necessidade de ampliacdo destas oportunidades em estabelecimentos
de ensino apropriados, mas sobretudo reconhecer que, ainda que nao seja possivel (ou desejavel) incluir habilitacdes
profissionalizantes no ensino médio regular, ainda assim esta escola pode e deve fazer muito no que tange a formacao
para o trabalho.
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4.5. Como a escola deve formar para o ingresso na universidade?

Para que seja bem sucedida neste tipo de formacéo, a escola precisa estar voltada aos contetdos. E o que afir-
mam 45% dos estudantes, principalmente os rapazes (52%), contra 40% das mocas. Mas outros fatores que podem
apoiar o ingresso na faculdade também sao priorizados:“ fornecer informacoes sobre as carreiras” (13%), “preparar para
0 ENEM" (11%),

Tabela 36. Acdo mais importante para a formacao voltada
a entrada no ensino superior, por sexo, em %

SEXO
TOTAL
Masculino  Feminino
Ensinar todos os contelidos que sdo cobrados no vestibular 45 52 40
Fornecer informacdes sobre os cursos superiores e carreiras 13 12 13
Preparar os jovens para a prova do ENEM 11 10 13
Realizar testes e provas que preparem para o vestibular 9 10 8
Garantir qualidade de ensino para competir por vagas na 9 5 12

universidade

Estimular os alunos a prestarem vestibular e ingressarem nas 5 5 6
universidades publicas

Promover visitar dos alunos as diferentes universidades 3 1 5
Outra acao 3 4 2
Oferecer atividades de reforco fora do periodo escolar 1 1 1

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.
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4.6. Como a escola deve formar para a cidadania?

Os dois principais quesitos desta formacéo cidada sdo a realizacdo de a¢des que ajudem a comunidade (30%) e o
ensino de conteldos voltados a uma visao critica da realidade (22%). Ou seja, dois aspectos estdo no centro da expec-
tativa dos jovens: a construcao da cidadania como pratica social, e a construcdo da cidadania através do pensamento
e da reflexao. No entanto, a escola costuma valorizar muito mais o Ultimo aspecto, que transforma a cidadania apenas
em conteudo escolar. Os alunos indicam a necessidade de romper com esta orientacao e de valorizar a acdo e a pratica
como aspectos cruciais, afinal, se trata de uma cidadania para a vida, e nao voltada para as provas.

Tabela 37. Acao mais importante para a formacao voltada a cidadania, em %

Estimular a realizacdo de a¢des que ajudem a comunidade 30
Conteudos para formagao de uma visao critica da realidade 22
Ensinar os valores de solidariedade e respeito as diferencas 13
Dar espaco para os alunos realizarem projetos e atividades culturais 13
Ensinar o funcionamento da democracia 7
Incentivar a pratica esportiva, jogos e campeonatos 5
Incentivar habitos de vida saudével e cuidados com o meio 5
ambiente

Outra acao 4
Estimular a participacao dos jovens em grémios 2

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.

Outras duas atividades sdo muito valorizadas: conceder espaco para os alunos realizarem projetos e atividades
culturais (13%) e ensinar os valores da solidariedade e o respeito as diferencas (13%). Novamente os alunos associam
teoria a pratica. De um lado a defesa de valores e, de outro, oportunidades para exercita-los concretamente.

Outro aspecto defendido pelos alunos é que a escola ensine o funcionamento da democracia, sendo que 7% dos

alunos apontaram esta como a principal prioridade para uma formacao cidada, e quando puderam optar pela segunda
atividade prioritaria, 15% escolheram este quesito.
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4.7. Diferencas entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio

Entendemos que o ensino médio marca um outro momento da escolarizacao, distinto do ensino fundamental,
e intimamente relacionado a vivéncia da adolescéncia e da juventude como momentos especiais do ciclo de vida, e
que demandaria outro tipo de organizacao escolar. Mas na pratica, observamos que a escola de ensino médio tende a
reproduzir, em grande parte, o modelo do ensino fundamental, reforcando ainda mais a énfase nos contetidos. Mesmo
gue a escola de ensino médio nédo seja, em sua organizacdo, muito diferente das escolas de ensino fundamental, sera
gue os estudantes percebem diferencas e rupturas na transicdo de uma etapa para outra?

Os respondentes apontaram que a quantidade de professores aumenta, bem como seu distanciamento em re-
lacdo aos alunos (para 36% o distanciamento é maior no ensino médio, e para 45% dos alunos ndo ha diferenca). Mas
embora estejam mais distantes dos alunos no ensino médio, os professores passam a ser mais exigentes quanto as boas
notas. Cresce também a liberdade dos alunos na escola e suas oportunidades para se expressar em sala de aula.

A diferenca central estd no aumento da quantidade de matérias e contelidos, maior presenca de aulas teéricas e o
maior grau de dificuldade nos contetddos. Quanto a clareza em relacdo as regras da escola ndo ha diferenca para 41%.

Sabemos que os desafios de aproximacao com as familias sdo maiores no ensino médio, ja que os jovens pos-
suem maior grau de autonomia em relacdo a opcdo de estudar e ao proprio desempenho escolar. Mas embora isso
seja confirmado em parte pelos dados, em que 33% dos alunos indicaram que o incentivo e acompanhamento de seus
familiares na escola era maior na 82 série, ndo se pode afirmar isso de forma tao taxativa, pois 46% dos alunos afirmaram
gue o incentivo de pais e familiares ndo mudou da 82 série para o ensino médio.

Para metade dos respondentes, nada muda em termos das dificuldades no relacionamento entre os alunos na
escola, e para 26% estas dificuldades sao maiores no ensino médio. Mas, quando o assunto sao os conflitos com os pro-
fessores o ensino médio ganha destaque. Isto porque aparecem os conflitos intergeracionais (jovens e adultos) provo-
cados por uma expectativa de maior horizontalidade nesta relacdo, o que muitas vezes se confronta com a maneira pela
qual o professor constréi sua autoridade. Vejamos na tabela abaixo os principais pontos que diferenciam a organizacao
da escola média do ensino fundamental:

Tabela 38. Principais diferencas entre 82 série e ensino médio, em %

Quantidade de  Dificuldade das  Quantidade de Quantidade de Conflitos

matérias e matérias aulas tedricas professores entre alunos
conteudos e professores
Maior na 82 série 14 12 16 16 13
Maior no ensino 65 60 41 54 49
médio
Néao ha diferenca 14 22 37 26 33
Néao opinou 6 5 6 5 6

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.
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Agora vamos observar quais sao as diferencas, considerando o papel dos alunos dentro da escola de ensino médio:

Tabela 39. Diferencas entre 82 série e ensino médio, em %

Liberdade dos alunos Espaco para se expressarem
na escola na sala de aula
Maior na 82 série 19 17
Maior no ensino médio 49 40
N&o ha diferenca 26 36
N&o opinou 6 6

Amostra entre parénteses
Agdo Educativa. 2007.

E provavel que o maior grau de autonomia e expresséo dos alunos no ensino médio reflita a propria caracteristi-

ca da fase de vida destes sujeitos em que estd em construcdo um processo, longo e conflituoso, de emancipacao e de
independéncia.

Os dados nao autorizam falar em ruptura com o ensino fundamental, mas no acirramento de um modelo escolar
conteudista, fragmentado, excessivamente tedrico e calcado no trabalho de professores especialistas cada vez mais vol-
tados ao ensino dos seus conteudos especificos, e cada vez mais distanciados dos estudantes. Aumentam as disciplinas
com duas aulas por semana, que implicam contato pontual dos profissionais com as salas de aula. A necessidade dos
professores completarem sua carga hordria os levam a lecionar para muitas turmas, contexto em que torna-se dificil até
mesmo saber o nome dos alunos. O préprio modelo escolar induz os professores a comprometerem-se mais com seus
conteudos do que com as pessoas.
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4.8. Ensino Médio e Projetos de Vida

O ensino médio é a ultima etapa da educacao basica, o que coloca os sujeitos diante da necessidade de traca-

rem planos e realizarem escolhas a partir dai: entrar na faculdade? Em qual curso, e qual escola? Comecar a trabalhar?
Manter-se no trabalho atual?

Procuramos descobrir se os jovens avaliam sua passagem no ensino médio como propulsora de melhorias para
sua vida, e como eles articulam esta passagem a outros projetos futuros.

Quanto a passagem pelo ensino médio, os jovens mostram-se muito otimistas: 84% dos alunos afirmaram que
sua vida melhorara muito depois que se formar.

Apenas 1% disse que sua vida vai piorar, 8% consideram que sua vida vai melhorar pouco e 4% acham que ela
ficard igual. Os alunos do 1° ano sao os mais otimistas. Nao ha diferencas entre o diurno e noturno. No grupo dos mais
otimistas as meninas ganham destaque: para 90% delas o ensino médio trard muitas melhorias.

Tabela 40. Expectativa apos concluir o ensino médio, por sexo, em %

SEXO
Masculino Feminino
Melhore muito 84 76 920
Melhore pouco 8 12 5
Continue igual 4 6 2
Piore pouco 1 1 1
Piore muito 0 1 0
Nao sabe 3 4 2

Amostra entre parénteses
Acéo Educativa. 2007.
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Mas a qual fator os alunos atribuem esta expectativa tdo positiva?

Antes de qualquer coisa, o ensino médio ajuda a melhorar de vida, pois permite acessar o ensino superior (41%
mencionaram este fator). Mas também porque ele prepara os jovens para a vida (33%) e aumenta as chances de inser-
¢ao profissional (20%).

A preparacao que o ensino médio realiza para a vida é mais citada pelos rapazes, e as mocas indicam mais a aber-
tura de possibilidades para o ingresso na faculdade.

Tabela 41. Razdes para a melhoria de vida apds conclusao do ensino médio, por sexo, em %
(entre os que responderam que sua vida ird melhorar apés conclusao do ensino médio)

SEXO
RAZOES
Masculino Feminino
Poderei entrar em uma faculdade 41 36 45
Estarei mais preparado para a vida 33 39 28
Terei mais chances no mercado de trabalho 20 18 22
Saberei me relacionar melhor com as pessoas 3 3 3
Outra razao 3 4 2

100

(349)

Amostra entre parénteses
Acdo Educativa. 2007.

Respostas muito significativas que, comparadas as outras, permitem dizer que a construcao dos sentidos para o
ensino médio sdo bastante moduladas pela condicdo sexual dos alunos, destacando-se para as mogas a articulagdo do
ensino médio com um projeto de formacao a longo prazo, e para os meninos uma forte énfase na relacdo da escola com
o trabalho e com a construcao de experiéncias que os preparem para a vida.

Por isso, a caracteristica bastante teérica do ensino médio tende a ser melhor enfrentada pelas mogas, na medida

em que os conteddos encontram mais importancia e sentido dentro de seus projetos de continuidade dos estudos, seja
na universidade seja em outros cursos. Para os rapazes, os conflitos com este modelo tendem a ser maiores.
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Isso aparece fortemente quando os jovens apontam suas prioridades depois de concluir o ensino médio: 29% das
mocas concentram seus planos no ingresso numa faculdade publica (contra 22% dos rapazes); 35% deles tomam como
prioridade melhorar sua situacdo no mercado de trabalho (contra 22% das mocas). Dentre outras prioridades que en-
volvem a continuidade dos estudos apos o ensino médio, tais como a realizacdo de cursinho pré-vestibular e ingresso
em cursos profissionalizantes, as meninas também sao maioria.

Tabela 42. Prioridade ap6s concluir o ensino médio, por sexo, em %

SEXO
PRIORIDADE TOTAL
Masculino  Feminino
Melhorar minha situacao no mercado de trabalho 28 35 22
Entrar em uma faculdade publica 26 22 29
Fazer cursos profissionalizantes 15 12 18
Fazer um cursinho pré-vestibular 13 11 14
Entrar em uma faculdade privada 12 13 11
Outra prioridade 6 7 5

100 100 100

(880) (397) (483)

Amostra entre parénteses
Acao Educativa. 2007.
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PARTE Il - GRUPOS DE DIALOGO SOBRE ENSINO MEDIO

1. Grupos de Dialogo: uma metodologia participativa

Os grupos de didlogo realizados foram inspirados na metodologia Choicework Dialogue, desenvolvida por Daniel
Yankelovich' com o objetivo de ir além das pesquisas de opinido tradicionais e promover um processo de reflexao e
deliberacao coletiva sobre assuntos que afetam o interesse publico.

A nocao mais tradicional de opinido publica considera a disponibilidade de informacdes como a base principal
para a construcao das opinides das pessoas. Ocorre que a construcao das opinides estd muito relacionada a troca de
idéias, a influéncia da opinido de outras pessoas como familiares, amigos, vizinhos, ao contato com diferentes pontos
de vista e com a oportunidade de negocia-los, tendo em vista a elaboracdao de um posicionamento coletivo. Os “grupos
de didlogo” buscam justamente criar oportunidades para que as pessoas possam ter acesso a informacdes sobre um
tema de interesse publico, expressar os varios pontos de vista e valores que possuem a respeito do assunto e ampliar
estas posicdes, buscando uma posicao mais coletiva sobre a questao colocada. Por este motivo o didlogo é visto como
um processo educativo e de deliberacao pubilica.

A metodologia tem sido utilizada no Canada e EUA abordando diferentes tematicas:

“Ela é usada prioritariamente no debate sobre politicas publicas. Na verdade, a metodologia-
ChoiceWork Dialogue tem se mostrado eficaz na averiguacdo de possibilidades de implementacao de
politicas polémicas ou sobre as quais nao existe consenso na sociedade. Essa metodologia ja foi apli-
cada para mapear o posicionamento da sociedade em relagdo a questdes tais como: o contrato/pacto
social no Canadg; tensbes étnico-raciais nos Estados Unidos; os desafios colocados pela imigracdao nos
EUA; biotecnologia e alimentacao; além de questdes como a saude publica e os residuos nucleares no
Canada. Independente do assunto a ser tratado, no entanto, parece ser ponto comum a todos eles a
vinculagdo direta a politicas publicas. Os “cenarios’, nesse contexto, expressam alternativas politicas,
que se situam entre o conservadorismo e propostas mais progressistas, levando em conta as possi-
bilidades disponiveis na sociedade em que o Didlogo sera desenvolvido e da tematica em questdo.”
(IBASE/ Polis, 2006)

Os grupos de didlogo foram utilizados pela primeira vez no Brasil em 2005, na pesquisa nacional “Juventude
Brasileira e Democracia” coordenada pelas Ongs Ibase e Instituto Polis juntamente com uma organizagao de pesquisa
canadense que domina esta tecnologia no pais (CPRN). O objetivo foi investigar as dinamicas de participacado politica da
juventude brasileira em oito regides metropolitanas, e em Sao Paulo o trabalho foi desenvolvido pela Acao Educativa.

O contato e a utilizacao da metodologia apontaram seu grande potencial para discutir questdes-chave e polémi-
cas, aliando um processo educativo de qualificacdo das opinides, a um exercicio de decisdo coletiva. Por estes motivos
a metodologia inspirou a realizacao de grupos de didlogo sobre o ensino médio, envolvendo os diferentes segmentos
escolares, com o objetivo de fomentar nas escolas uma discussao sobre educacao e especificamente sobre o tipo de
ensino médio que estes atores almejam e defendem.

Para tanto foram realizados ajustes na metodologia original. A primeira delas diz respeito a duracdo do didlogo,
que foi reduzida de 8 para 7 horas, tendo em vista a dificuldade de envolver estudantes, professores e demais segmen-
tos durante todo o dia de sdbado. Abaixo segue a pauta do dia, passo a passo.

'The magic of Dialogue (1999). Mais informagdes no site www.viewpointlearning.com
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Para dar uma nog¢do mais concreta do que é realizado ao longo de um grupo de didlogo é interessante verificar a
programacao do dia:

1) Boas-vindas, apresentacao dos objetivos do dia e apresentacao dos participantes.

2)Cadaparticipanteéconvidadoaelaborarumrecadoparaasautoridadesresponsaveispelaeducacaonopais
e no estado de Sao Paulo. Os recados serao lidos e socializados na plenaria.

3) Apresentacao da Agenda do dia, dos compromissos do didlogo e dos trés caminhos de ensino médio.

4) Preenchimento de ficha inicial pelos participantes, com o objetivo de apreender a visdo que eles
trazem no inicio do dia, em relacdo ao tema abordado no didlogo, ou seja, o0 ensino médio.

5) Trabalho em grupos (manha), sobre a seguinte questao:

-Considerando os desafios do seu dia-a-dia e os seus projetos para o futuro, que coisas vocé precisa
aprender? (grupos de estudantes)

-Considerando o seu conhecimento a respeito da vida dos jovens, que coisas eles precisariam aprender?
(grupos mistos)

6) Apresentacao do trabalho dos grupos e didlogo em plenaria: quais os pontos comuns na apresentacao
dos grupos? Quais consensos podemos extrair?
Almoco

7) Trabalho em grupos (tarde), sobre a seguinte questao:

Considerando as aprendizagens necessarias a vida dos jovens, qual o melhor caminho para o

Ensino Médio?

Caminho1: O Ensino Médio deve formar para o trabalho

Caminho 2: O Ensino Médio deve formar para o ingresso no ensino superior

Caminho3: O Ensino Médio deve formar para a vida e para a cidadania

Os grupos podem escolher 1 caminho, mesclar mais de 1 caminho, criar um novo caminho ou concluir
gue nenhum destes caminhos é adequado.

Para realizarem sua escolha, os grupos fardo a leitura do caderno de trabalho Que Ensino Médio
gueremos?, especialmente elaborado para os didlogos.

8) Apresentacao do trabalho dos grupos e didlogo em plenaria: quais os pontos comuns na apresentacao
dos grupos? Quais consensos podemos extrair?

9) Preenchimento de ficha final pelos participantes, com o objetivo de mensurar se houve mudanca de
opiniao apos o dia de didlogo, e qual a direcao desta mudanca.

10) Avaliacao do dia pelos participantes.
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1.2. Os instrumentos metodoldgicos

A metodologia prevé o desenvolvimento de instrumentos especificos, como o caderno de trabalho e as fichas ini-
ciais e finais. O caderno de trabalho apresenta trés cenarios ou caminhos para o equacionamento da questdo propos-
ta, no nosso caso, as politicas de ensino médio. Os cenarios devem ser construidos a partir de elementos da realidade
social, e de opinides tanto do senso comum quanto dos debates publicos e académicos que estejam disponiveis e se-
jam reconhecidos pela sociedade. Para contemplar os argumentos representativos do estado da questao na sociedade,
os cendrios/caminhos devem trazer diferentes posi¢cdes, desde as mais “conservadoras” até as mais “progressistas”.

Para a definicdo dos cendrios/caminhos para o ensino médio nos apoiamos em estudos da area, na legislacao
existente, em pesquisas que mostravam a opinido dos estudantes em relacdo aos objetivos do ensino médio, sobretudo
pesquisa realizada pela Unesco em 2003, e reunides com especialistas na drea de educacao.

A caracterizagao de cada um dos caminhos envolveu uma breve apresentacdo, uma secao “vocé sabia?” com da-
dos e informacdes e, uma secao “pontos favoraveis” e “pontos desfavoraveis”. Além da descricdo dos caminhos, o caderno
de trabalho também trouxe uma introducao sobre o projeto “Jovens Agentes pelo Direito a Educacdo (JADE)", uma apre-
sentacao do dia de didlogo e, ao final, dicas de sites e livros para quem quisesse se informar mais sobre a tematica.

Vejamos abaixo os caminhos apresentados no caderno de trabalho? , considerando a introducao e os pontos
favoraveis e desfavoraveis:

2A versao integral do caderno de trabalho sobre ensino médio esta disponivel no site da Acdo Educativa,
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No Brasil, uma parcela importante dos jovens que estudam esté trabalhando ou procurando trabalho. Ou seja, sdo
estudantes, mas também sao trabalhadores. Uma das maiores preocupagdes destes jovens é como se inserir num
mercado de trabalho tdo competitivo, com oportunidades cada vez mais escassas. E para os que ja estdo nele, o
desafio é de se manter e/ou conseguir progredir profissionalmente.

E dever da escola, como um espaco dedicado a formacéo e preparacdo dos jovens, reconhecer a necessidade do
trabalho em suas vidas e ajuda-los a compreenderem o funcionamento do “mundo do trabalho” atual, bem como
apoia-los para que tenham mais chances de nele se inserir, permanecer e progredir.

« Se a escola for voltada a formacdo profissional, permitird que os jovens tenham um diploma. Isso vai facilitar sua
entrada no mercado de trabalho em ocupacdes mais qualificadas.

« A escola deixara de se silenciar em relacao a condicao trabalhadora de seus alunos e devera oferecer um ensino mais
sintonizado com as expectativas e as necessidades profissionais deles.

- O ensino serd mais pratico, voltado ao trabalho, e, conseqlientemente, menos tedrico, o que vai despertar o
interesse dos alunos.

« Os jovens terdo mais chances de construir um projeto profissional ao longo do Ensino Médio, coisa que ndo
acontece hoje em dia. Isso porque vao compreender melhor o mercado de trabalho e serdo estimulados a pensar
sobre si dentro deste mercado, a planejar e projetar uma escolha profissional, bem como ter idéia de caminhos que
deverao percorrer para concretizar seus planos.

« O pais podera melhorar sua economia, pois se os jovens estiverem melhor preparados para o trabalho serao

mais produtivos e capazes de gerar mais riquezas.

+ A escola terd que se atualizar em relacdo as mudancgas cientificas, tecnolégicas, produtivas, tornando-se mais
préxima dos avangos existentes nas empresas e na sociedade, e aproximando os alunos destes avancos.

Pontos desfavoraveis

« Se as escolas oferecerem formacgédo tendo em vista fornecer uma habilitagdo profissional aos jovens, vai gerar um
“excesso” de diplomas no mercado. Diante de tanta oferta de diplomas, eles valerdo pouco e, conseqiientemente,
nao vao ajudar os jovens a conseguirem emprego.

- A escola vai deixar de formar cidadaos criticos e conscientes para formar, sobretudo, trabalhadores que “sirvam”
para o mercado de trabalho, que se “encaixem” nas exigéncias dos empregadores e cuja preocupagao central é com
sua prépria vida profissional.

« Como as escolas estdo muito despreparadas para a formacao profissional (nao tem laboratdrios, equipamentos,
magquinas e materiais) vao oferecer um ensino de baixa qualidade.

+ Os jovens que serao formados para o trabalho terao mais dificuldade de prestar o vestibular, pois ndo foram
preparados para isso. As chances dos alunos de escolas publicas entrarem na faculdade vao diminuir ainda mais.

« Como os professores que estao nas escolas nao possuem conhecimentos técnicos e profissionalizantes, eles podem
perder seus empregos, e o pais vai desperdicar um grande contingente de profissionais ja formados.

« Como nao ha empregos para todos, a escola corre o risco de formar trabalhadores que irao ocupar postos de baixa
qualificacdo no mercado de trabalho, desenvolvendo tarefas para as quais a escolaridade do Ensino Médio nao seria

necessaria. Isso iria reforcar ainda mais as desigualdades ja existentes.
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Atualmente as oportunidades de escolarizacdo estao aumentando para os jovens. Cada vez mais eles tém acesso ao Ensino Médio
e também demonstram interesse em prosseguir os estudos nas universidades. Em boa parte, isso se deve a necessidade de
buscar maior qualificacdo frente a um mercado de trabalho cada vez mais competitivo. Isso porque quanto maior o grau de
escolaridade, maiores as chances de conseguir um emprego e de progredir profissionalmente.

Além disso, a vida universitaria abre um grande leque de oportunidades aos jovens: acesso a um ambiente académico,
experimentacdo de escolhas profissionais, convivio com outros jovens, engajamento em projetos de extensao universitaria que
ajudam as comunidades, contato com informacgdes e conhecimentos socialmente valorizados, entre outros. Enfim, a universidade
oferece um conjunto de oportunidades de crescimento pessoal e social. Considerando a alta competitividade pelas vagas nas
universidades, sobretudo nas publicas, é tarefa da escola preparar os jovens para enfrentarem esta competicdo e, inclusive,
estimular e incentivar aqueles alunos que ainda nao tenham interesse a ingressarem no Ensino Superior.

+ Os alunos das escolas publicas terdo maiores chances de entrarem nas universidades, inclusive nas publicas. Isso vai permitir
romper o ciclo de reproducao da desigualdade social, pois as pessoas mais pobres terao mais chances de melhorar de vida.

» Quem estd preparado para o vestibular também esta mais preparado para enfrentar outras provas, como os concursos publicos
e outros processos de selecdo.

« Os alunos vao ficar mais motivados para estudar e para concluir o Ensino Médio, pois vao sentir que tém chances reais de
entrarem numa universidade.

« Os jovens, em geral, serdo estimulados a seguirem uma carreira universitdria, o que vai aumentar o nivel de escolaridade da
populacdo brasileira e possibilitar ao pais acelerar seu processo de desenvolvimento econémico e social.

« A preparacao para o ingresso no Ensino Superior vai fornecer uma base de formagao teérica e cientifica aos jovens. O Brasil vai
revelar talentos na drea da pesquisa e da ciéncia, o que é muito importante para o desenvolvimento de um pais.

+ Os jovens dependeriam cada vez menos de cursinho particulares e deixariam de contribuir para o atual “mercado dos
vestibulares”.

« O Ensino Médio vai se voltar ao preparo dos jovens para a competicao no vestibular, quando deveria ensinar os valores da
cooperacao, da solidariedade e da inclusdo. Vai estimular a competitividade em vez de questiona-la e de defender que haja vagas
para todos nas universidades.

« Ha muitos estudantes no Ensino Médio que nao pretendem fazer faculdade. Se a escola for voltada apenas para o prosseguimento
dos estudos no ensino superior, estes alunos vao se sentir desestimulados em freqiientar o Ensino Médio e a escola nao tera
sentido para eles.

« A formagao para o vestibular é muito restrita aos contetidos teéricos das varias matérias. Ha outras coisas que os jovens devem
aprender para se prepararem para a vida, tais como: desenvolver uma visdo critica da realidade, aprender habilidades, atitudes
e valores necessarios para a vida em sociedade, estar preparado para ajudar a resolver conflitos, saber conduzir-se nas relagées
afetivas e nos cuidados com o corpo, usar a criatividade, entre outras. Se o Ensino Médio for apenas voltado para o vestibular,
vamos ter pessoas com mais conhecimentos, porém menos preparadas para enfrentar os desafios da vida.

« O nimero de vagas no Ensino Superior € bem menor do que o nimero de estudantes que se formam no Ensino Médio. Aqueles
que ndo conseguirem entrar numa faculdade vao estar despreparados para outras alternativas e serao prejudicados.

» Ndo basta formar os jovens para entrarem nas faculdades, pois muitos ndo tém condicées de se manter nelas. Eles precisam
comprar livros, pagar pelo transporte, se alimentar, ter tempo disponivel para estudar. Boa parte dos jovens apenas podera se
manter na faculdade se arranjar um emprego, mas como o estudante conseguira fazer isso se estara despreparado para o mundo
do trabalho?

« O pais precisa de todo tipo de trabalho, ndo s6 o de nivel superior. Se ficar voltado apenas a preparacao para a universidade, o
Ensino Médio vai difundir a falsa idéia de que o Unico caminho para um bom futuro profissional é entrar na faculdade, quando na
verdade ha outros caminhos.

www.acaoeducativa.org.br
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No mundo atual, é cada vez maior a quantidade de informagdes que as pessoas podem ter acesso. Radio, televisao,
jornais, revistas, filmes, livros e Internet séo meios que, sem duvida, aumentam nosso leque de comunicacao e de busca por co-
nhecimento. E papel do Ensino Médio enriquecer as informacées disponiveis aos alunos, oferecendo-lhes acesso as tecnologias,
aos espacos culturais, as diferentes linguagens artisticas. Mas ndo para por ai: a escola precisa formar o aluno para que ele possa
ter uma postura ativa frente a esse conjunto de informacdes e buscar um saber mais

aprofundado, com espirito critico e fundamentado. A escola deve, principalmente, ajudar o aluno a compreender o
mundo e a desenvolver sua prépria opiniao, a conhecer melhor suas préprias potencialidades e limites, a expressar-se por meio
de diferentes linguagens, a saber fazer escolhas conscientes, a conviver com as diferencas, a construir projetos para o seu futuro
e para o da sociedade.

- A formacgao para a vida e para a cidadania prepara as pessoas para enfrentarem os desafios do presente, para se
posicionarem diante da realidade social. Com isso, os individuos poderao realizar diversas escolhas, sem se limitar a idéia
de somente pensar o que serao no futuro.

« As pessoas se tornardo mais criticas e participativas, o que é bom para o pais e para a democracia.

» Uma formacao voltada para a cidadania ira enfatizar a importancia da convivéncia democrética, da aceitacdo das
diferencas, da necessidade do didlogo e da participagao das pessoas para a resolucdao dos problemas coletivos.

+ Os jovens terdo mais acesso a diferentes linguagens artisticas e culturais e as diferentes tecnologias e meios de comunicacao.
« Essa formacao vai contribuir para as pessoas serem mais criativas, mais autbnomas, e nao ficarem restritas a um certo
tipo de atividade.

« A escola dara uma base para que cada um possa conhecer suas potencialidades e escolher seu préprio caminho na
universidade, no mundo do trabalho, no mundo da politica e da vida comunitéria, dando as condicdes para que as
pessoas continuem aprendendo em outros espacos para além da sua unidade escolar.

« Com essa formacado, as disciplinas e contetidos escolares tradicionais perdem importancia, o que pode prejudicar
aqueles que pretendem prestar vestibular.

« Essa formacdo ndo garante que os estudantes tenham uma profissdo e que estejam preparados para um mercado de
trabalho competitivo.

« A escola pode perder o seu foco, envolvendo-se em um conjunto de atividades de cardter cultural, comunitario, politico
e social, sem ter clareza dos seus objetivos.

« O fortalecimento de grupos culturais, de grupos de midia e de grémios estudantis nas escolas pode provocar o
aparecimento de conflitos e de tensdes entre professores e estudantes.

« Os professores teriam que receber um preparo do Estado para esse tipo de formacéo, pois a maioria deles teve uma
formacao universitaria voltada apenas para a sua disciplina (Historia, Fisica...). Esse pode ser um processo muito
demorado e os alunos seriam prejudicados por isso.

» A escola é uma instituicdo muito rigida, que resiste as mudancas. Dificilmente terd agilidade para acompanhar os
avancos tecnolégicos, o desenvolvimento artistico e cultural, até porque isso exige recursos materiais que a escola nao
possui. Outros espagos, como a TV, a familia, os grupos religiosos e culturais, as associagdes comunitarias, entre outras, s
do mais eficientes para possibilitar o acesso as informacdes, as tecnologias, ao desenvolvimento de valores e ao exercicio
da cidadania.
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As fichas iniciais e finais sao outros instrumentos importantes na metodologia. Elas sao elaboradas com o objeti-
vo de“medir”a opinido dos participantes individualmente, no inicio e no fim do dia de didlogo. A ficha inicial apresenta
0s 3 caminhos que estao no caderno de trabalho, e solicita uma avaliacdo de cada um deles, com notasde 1 a 53. Aficha
final, além de solicitar as notas, também traz um item com o perfil dos participantes*. Cada par de fichas inicial e final
recebe 0 mesmo cddigo, que é entregue ao participante ao chegar no didlogo e anotado em seu cracha.

A metodologia prevé a realizacdo de trabalhos em subgrupos, em que os participantes podem trocar idéias com
mais tranquilidade ja que o niumero de pessoas é menor, e momentos em plenarias, nas quais todos se reinem para
apresentar os resultados dos subgrupos e para construir os consensos gerais. Cada grupo de didlogo deve ter como
produto final os consensos construidos na plenaria.

Ao chegarem para a atividade, os participantes recebiam o caderno de trabalho e um cracha com uma cor orientan-
do a qual subgrupo cada um deveria se dirigir tanto na 12 etapa (parte da manha), quanto na 22 etapa (parte da tarde).

Os didlogos foram organizados e realizados pela equipe da Acdo Educativa juntamente com um grupo de 20 jo-
vens agentes educativos, que desempenharam papel de mediadores nas plendrias, e de relatores nos pequenos grupos,
e de 5 professores-referéncia do projeto nas escolas parceiras. Para a conducdo dos trabalhos, os jovens contaram com o
Guia do Facilitador, um documento com a descri¢ao passo-a-passo das etapas do didlogo, com dicas e sugestoes.

30riginalmente as notas seriam de 1 a 7, tal como ocorreu na pesquisa “Juventude Brasileira e Democracia’, mas optamos por restringir a
escala de 1 a 5 para evitar uma excessiva dispersdo das notas ja que o universo de participantes deste didlogo seria menor do que o universo da
pesquisa ja citada, que teve ambito nacional.

“Ver ficha inicial e ficha final no anexo 1
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2. Perfil dos participantes

Foram realizados oito Grupos de Dialogo entre 11/08 e 01/09 de 2007. Seis desses grupos foram formados ex-
clusivamente por estudantes e dois deles reuniram diferentes segmentos da escola (familiares dos alunos, professores,
coordenadores pedagdgicos, diretores, funcionarios da escola, supervisores, dirigentes de ensino, pessoas da comu-
nidade) e por isso, foram denominados grupos mistos. Foram ao todo 177 participantes, sendo 112 estudantes e 65
pessoas de diferentes segmentos da comunidade escolar. No quadro abaixo podemos verificar a distribuicdo numérica
dos participantes em cada dialogo:

Tabela 43. Distribuicao dos participantes nos grupos de didlogo, por escola

Grupo de didlogo N° de participantes Data
GD estudantes Escola A. E. Carvalho 17 11/08
GD estudantes Escola Carrao e Escola Aricanduva 14 18/08
GD estudantes Escola Jd. Planalto 10 25/08
GD estudantes Escola V. Jacui 20 01/09
GD estudantes Escola Aricanduva 20 11/09
GD estudantes Escola Carrao 31 12/09
GD misto Escola V. Jacui e Escola A. E. Carvalho 32 25/08
GD misto Escola Aricanduva, Escola Carrdo e Escola Jd. Planalto 33 01/09

Total 177

Um dos recursos utilizados, como veremos mais a frente, para medir a opiniao dos participantes antes e de-
pois dos didlogos, foram as fichas iniciais e finais (ver capitulo 5). Na ficha final os participantes colocavam seus dados
para o levantamento de perfil. Houve pessoas que preencheram apenas a ficha inicial, pois deixaram o didlogo antes
do seu término, bem como houve pessoas que chegaram atrasadas e preencheram apenas a ficha final. Diante desta
discrepancia, optamos por trabalhar apenas com o universo exato de pares de fichas (uma mesma pessoa que tenha
respondido tanto a inicial quanto a final), que totalizaram 134. Considerando este universo, tivemos 91 estudantes e 43
demais membros da comunidade escolar nos dois Grupos mistos. Aqui vale ressaltar que nos grupos mistos a flutuacao
das pessoas foi maior, razdo pela qual houve maior perda das fichas inicial e final nestes grupos. Assim, o perfil geral que
vamos descrever aqui considera 134 participantes, e nao o total real de 177.

Grafico 1. Distribuicao dos segmentos nos grupos de dialogos
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Como era previsto, os estudantes foram o segmento mais numeroso nos didlogos, ja que houve seis grupos ex-
clusivamente formados por eles. Considerando os demais segmentos presentes nos grupos mistos ha um predominio

de professores, como também era esperado, seguido dos familiares de estudantes e na seqiiéncia, membros da equipe
técnica e da diretoria de ensino.

Nos didlogos estiveram presentes 54% de mocas estudantes e 46% de rapazes, o que é coerente com a maior
participacdo delas no conjunto dos estudantes das cinco escolas. Na pesquisa quantitativa observamos que as escolas
possuem 55% de mocas e 45% de rapazes matriculados no ensino médio. Ou seja, os didlogos tiveram uma representa-
¢ao equilibrada de estudantes do sexo masculino e feminino

Gréfico 2. Distribuicdo dos estudantes nos didlogos, por idade (em%)
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Quanto a idade praticamente 88% dos estudantes presentes nos didlogos tém entre 14 e 17 anos, idade ideal
para cursar o ensino médio, revelando que, também no quesito idade, os dialogos tiveram um perfil de estudantes
bastante representativo do perfil geral dos alunos matriculados nestas escolas. Isso porque na pesquisa quantitativa
constatou-se que 87% dos estudantes concentravam-se nessa faixa etdria. Dos outros 12% dos alunos dos didlogos,
11% tinham entre 18 e 20 anos, e 1% de 21 a 24 anos de idade.

Grafico 3. Distribuicdao dos estudantes dos didlogos, por série e periodo
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No que diz respeito as séries e periodos dos alunos que participaram dos didlogos, observamos que 45% deles
eram do 1° ano, 31,9% do 2° ano e 23,1% do 3° ano do ensino médio, propor¢des préximas aquelas encontradas na
pesquisa quantitativa que foram respectivamente, de 40%, 34% e 26%. Vale lembrar que todos eram alunos do ensino
médio regular, pois o projeto ndao abordou os alunos da EJA (educacao de jovens e adultos).

Os alunos do periodo diurno foram maioria nos didlogos, 76,9% contra 23,1% de estudantes do noturno, e nes-
se aspecto houve uma discrepancia ja que na pesquisa quantitativa os alunos que estudavam de dia representavam
59% e os que estudavam a noite, 41% do total. De fato, as dificuldades para envolver os alunos do periodo noturno
foram maiores por dois motivos principais: o primeiro refere-se a comunicacdo entre a escola e estes alunos. Mesmo
gue a convocacao tenha sido feita de forma equilibrada entre os periodos, percebemos que a mobilizagdo dos alunos
também dependeu da aproximacdo dos professores junto as turmas, e é possivel que tal aproximacdo tenha sido mais
intensa no periodo diurno em detrimento do noturno, haja vista que a maioria dos professores-referéncia do projeto le-
ciona naqueles dois periodos. O segundo motivo, talvez até mais importante, é o grau de disponibilidade dos alunos do
noturno para a atividade. Existe um maior nimero de alunos do noturno que trabalham, em comparagao aos do diurno,
inclusive aos sdbados; mas este aspecto também dificultou o contato telefénico da equipe do projeto com os alunos do
noturno que haviam se inscrito, pois estavam incomunicaveis durante o dia, e permaneciam na escola durante a noite.

Grafico 4. Distribuicdao dos estudantes
dos dialogos, por raca/cor
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Na pesquisa quantitativa 48% dos estudantes se declararam negros (preto/negro + pardo), e dentre os estu-
dantes que participaram dos grupos de didlogo encontramos exatamente o mesmo percentual de negros (48%). Os
brancos somaram 47,2% , e houve 3 estudantes que se declararam amarelos (3,3% do total) e 1 que se declarou como
indigena (1%).
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2.2. Grupos mistos

Os grupos mistos, como ja foi dito, tiveram a presenca de professores, familiares dos alunos, diretores, vice-dire-
tores, coordenadores pedagdgicos, funcionarios da escola e representantes da Diretoria de Ensino (supervisor e diri-
gente). Quanto a distribuicao dos diversos segmentos quanto ao sexo, podemos observar no grafico abaixo uma maior
presenca de mocgas e mulheres nos didlogos mistos, com destaque para o segmento dos familiares, confirmando que
as maes ou responsaveis do sexo feminino possuem centralidade no acompanhamento escolar dos filhos. As mulheres
também foram maioria absoluta entre os funcionarios. Ha certo equilibrio entre professores do sexo masculino e femi-
nino, embora estas Ultimas sejam um pouco mais numerosas.

Grafico 5. Distribuicdao dos participantes
dos didlogos mistos, por sexo
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E importante ressaltar que a profissdo docente na educacédo basica publica é marcada pelo predominio de mu-
Iheres, o que se refletiu na sua maior presenca nos didlogos. Em contrapartida, os homens se fazem mais presentes em
posicoes hierarquicamente superiores, o que é ilustrado pela presenca de homens na direcao de duas dentre as cinco
escolas parceiras.

Quanto a idade dos participantes dos grupos mistos observamos no grafico abaixo a predominancia da faixa
entre 41 e 50 anos.

Grafico 6. Distribuicao dos participantes
dos didlogos mistos, por idade
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Todos os professores que estiveram nos dialogos lecionam no ensino médio e possuem ensino superior com-
pleto, sendo que 31,6% tém também pds-graduacao. Entre os diretores e vice-diretores 50% fizeram pds-graduacao.
Ja entre os familiares 33,3% concluiram o ensino médio e um percentual significativo possui ensino superior completo
(16,7%) e incompleto (16,7%), o que revela que possuem maior escolaridade do que a média dos responsaveis pelos
alunos, pois na pesquisa quantitativa, apenas 20% tinham o ensino médio completo e 9% haviam concluido o ensino
superior. Isto pode indicar que os familiares com maiores niveis de escolaridade demonstram mais interesse em parti-
cipar de atividades na escola de seus filhos a fim de discutir a educacéo a eles dirigida, e 0 mesmo podemos dizer em
relacao aos professores, pois mais de 30% dos que estiveram presentes nos didlogos tinham feito pés-graduacao.

Grafico 7. Distribuicao dos participantes
dos dialogos mistos, por escolaridade
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Houve um percentual significativo de pessoas negras (negras/pretas + pardas) considerando os diversos seg-
mentos da comunidade escolar, mas entre coordenadores, vice-diretores e representantes da Diretoria de Ensino as

pessoas eram todas brancas.

Grafico 8. Distribuicao dos participantes
dos didlogos mistos, por raca/cor
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3. 0 que os jovens precisam aprender?

Como ja vimos na descricao da metodologia, os Grupos de Diadlogo tiveram duas etapas principais: na primeira, os
participantes se debrucavam sobre o levantamento das necessidades de aprendizagem dos jovens, e na segunda, a par-
tir das necessidades identificadas, as pessoas refletiam sobre quais seriam os melhores caminhos para o ensino médio.

O objetivo desse momento foi levantar as necessidades de aprendizagem dos jovens para que, a partir delas, os
objetivos e focos do ensino médio pudessem ser construidos.

Depois de apresentada a questao na plenaria, as pessoas reuniram-se em subgrupo para trocarem idéias e ex-
periéncias a respeito do assunto e, posteriormente, fazerem uma sintese que seria apresentada na plenaria. Houve
uma forte orientacdo para que todos tivessem espaco para falar e estivessem dispostos a ouvir e a buscar, nos pontos
de vista alheios, elementos para enriquecer sua reflexao. Na medida do possivel, os grupos deveriam construir alguns
consensos a respeito do assunto e este seria o principal produto a ser apresentado.

A pergunta nao se restringiu a escola, por isso os participantes podiam refletir sobre as necessidades de apren-
dizagem dos jovens de forma mais ampl. Essa aposta ocasionou o surgimento, basicamente, de dois grandes eixos: a)
necessidades de aprendizagem e b) acdes que garantam a boa qualidade da aprendizagem, sendo boa parte, inevita-
velmente, ligados a escola. A responsabilidade em concretizar as demandas é atribuida ora aos préprios jovens, ora a
escola e a outras instituicoes sociais.

Em cada subgrupo havia um jovem agente®acompanhando os trabalhos e elaborando registros. Sua interferén-
cia se restringia a facilitar o trabalho do grupo quando este apresentava duvidas ou ficava desanimado, ou seja, seu
papel era ajudar as pessoas no exercicio do didlogo coletivo, sem interferir nas suas idéias ou resultados.

Assim, foi possivel reunir trés tipos de registros da primeira etapa dos didlogos: os relatérios sobre o processo de
didlogo dentro dos subgrupos, o registro dos consensos finais que o subgrupo apresentava em plendria e o registro do
consenso final de toda a plendria do dia.

Depois da apresentacdo de todos os subgrupos havia um trabalho de moderagao para que fosse construido um
consenso mais geral entre todos os participantes, em plenaria.

Sao ao todo 20 jovens ligados as escolas parceiras (alunos, ex-alunos, ativistas da comunidade) que foram capacitados pela A¢do Educati-
va como agentes pelo direito a Educacao, ao longo de 164 horas de formacao presencial e 50h ndo-presenciais. Foram realizadas discussdes sobre
temas educacionais e a preparagao para os jovens realizarem a pesquisa quantitativa e os grupos de didlogo nas escolas.
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No quadro abaixo sao apresentados os resultados finais das plendrias de todos os grupos de didlogo, relativos a
12 etapa do didlogo:

Quadro 2. Consensos plenarias 12 etapa

Grupo de Diadlogo O que os jovens precisam aprender?

«  Aprender a ter forca de vontade

+  Persisténcia

«  Ser capaz de trabalhar em ocupagbes possiveis, mesmo que
ndo sejam as “melhores’, mas ndo se acomodar e tentar
buscar algo melhor.

«  Os problemas nao podem “paralisar’, mas sdo uma etapa
para continuar

GD estudantes Escola A. E. «  Lutar pelos direitos na escola

Carvalho «  Aprender a se expressar, dialogar, reivindicar na escola. Ndo
podemos “deixar passar”
- Exporse mais na vida, dizer o que pensa
«  E preciso “abrir” mais os espacos da escola: sala de
informatica, laboratdrios, etc. durante a semana
- Tervontade de aprender
«  Apoio para“aprender a aprender
«  Aprender a trabalhar em grupo, sendo humilde, superar
timidez, ser tolerante
«  Precisamos aprender e nos preparar para o ensino superior
(vestibular, ENEM...)
«  Precisamos aprender a ser“cidaddos plenostomar contato
GD estudantes Escola com a realidade do pais, cobrar nossos direitos.

«  Precisamos ter contato com profissdes e profissionais para
fazer nossas opcoes

- Desinteresse dos estudantes: a escola tem responsabilidade

«  Aprender a ter contato com a cultura (ir ao teatro, ao cinema,
a shows, ao museu, apresentacoes etc)

Aricanduva e Escola Carrédo

«  Aprender a ser independente
GD estudantes Escola Jd. - Aprender a ser responsavel

Planalto «  Aprender a reconhecer os seus limites
«  Aprender a lutar por novos conhecimentos

«  Aprender a levar a sério os estudos

«  Aprender a ter entendimento sobre e correr atras dos seus
direitos, respeitando deveres

GD estudantes Escola +  Cursos voltados ao mercado de trabalho

V. Jacui + Terforca de vontade

«  Preparar se para o futuro

«  Aescola precisa estimular os alunos para virem a escola

«  Oferta diversificada de cursos/ampliacdo da educacdo

« Aprender a entender e conhecer a politica

«  Aprender a melhorar nossas relagoes sociais e interpessoais

«  Cursos para o nosso lazer e diversao (musica, danga, teatro
etc)

+  Aprender com os erros
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Continuacao - Quadro 2. Consensos plenarias 12 etapa

GD estudantes 2
Escola Aricanduva

Professores precisam se atualizar sobre o mundo dos
estudantes, da realidade.

Respeitar as diferencas em sala de aula.

Orientacao profissional

Professores devem aproximar os estudantes de uma cultura —
escrita, falada - adequada as diferentes situa¢des do cotidiano
E necessario uma linguagem mais adequada ao Ensino Médio.
Nao somos criangas!

Posturas para o mundo do trabalho, para entrevistas.

E preciso atividades mais praticas e dinamicas.

Cursos extra-curriculares e diferenciados

GD estudantes 2
Escola Carrédo

Aprender outros idiomas

Aprender a ter uma “mente aberta” para adquirir novos
conhecimentos

Aprender a conviver e se relacionar melhor em grupo
Aprender as vdrias formas de arte e a utiliza-las como meio
para novas aprendizagens

Aprender a entender melhor a politica e se informar sobre ela
Aprender diversos esportes, ndo somente pratica-los, mas
também seus fundamentos/regras

Aprender cursos profissionalizantes e orientacdo vocacional e
profissional

Aprender por meio de aulas praticas

GD misto Escola V. Jacui e
Escola A.E. Carvalho

Respeito aos valores da ética, cidadania, convivéncia
Respeito a diversidade

Aprender a aprender (senso critico, iniciativa, tomar decisodes,
fazer escolhas)

A escola precisa envolver mais os alunos, nas decisdes,
ouvi-los e os alunos ouvirem a escola.

Adquirir o habito da leitura (aprender a ler e ndo apenas a
estudar)

Aprender diferentes linguagens

Aprender a se organizar, se manifestar, reivindicar. Precisam
ser orientados para isso

A escola precisa “entender” os jovens, reconhecer seu
potencial, sua vida concreta

GD misto Escola
Aricanduva,
Escola Carrdo e
Escola Jd. Planalto

O ensino médio é resultado do ensino fundamental e
educacéo infantil. E preciso melhorar esse “antes” dando
maior atencao as criangas.

Os jovens tém capacidades.

Os jovens precisam ser estimulados a sonhar, a terem
objetivos, terem perspectivas.

A escola deve se aproximar da familia.

Néo podemos infantilizar o jovem

Os jovens precisam saber que tém o direito de aprender
A escola precisa ensinar o respeito dando o exemplo, sem
“jeitinhos”, com regras claras

Formacao intelectual, se apropriar do conhecimento
acumulado, fazendo a ligacao com a vida

Os jovens precisam aprender: valores de convivéncia,
responsabilidade, ética e limites
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Podemos observar que uma parte significativa das necessidades de aprendizagem, apontadas sobretudo pe-
los estudantes, esta relacionada ao desenvolvimento de certas atitudes, habilidades e comportamentos necessarios a
construcao da condicdo de estudante: ter vontade de aprender, aprender a gostar de aprender, levar a sério os estudos,
aprender a expressar suas idéias e opinides na escola, vencer a timidez para dialogar com as autoridades escolares e
reivindicar seus direitos, aprender a trabalhar em grupo, aprender com os erros, estar com a “mente aberta” para novos
conhecimentos, respeitar as diferencas em sala de aula, desenvolver senso critico, exercitar a capacidade de iniciativa,
escolhas e tomada de decisdes, aprender a “ouvir” a escola, aprender a se organizar dentro da escola, ser persistente
diante dos obstaculos.

Algumas destas habilidades séo identificadas como pré-requisitos para ser estudante, como a necessidade de
reconhecer a importancia da escola, dos estudos e do conhecimento, e sentir-se motivado para aprender.

Este conjunto de prioridades indicadas pelos grupos de didlogo refere-se ao aprendizado do denominado “oficio
de aluno”, ou seja, adquirir habilidades para realizar as tarefas escolares e obter éxito em seu percurso escolar. Chama a
atencao o fato deste “oficio” ndo estar plenamente desenvolvido em estudantes que ja estdo na etapa final da educacao
basica. De fato, hd uma suposicao tacita de que no ensino médio os jovens ja teriam subjetivado de forma suficiente
este “papel” de aluno, mas isso parece nao corresponder a realidade.

Em um dos grupos de didlogo os estudantes chegaram a dizer que precisam “aprender a querer aprender’, reco-
nhecendo que se este querer é um pressuposto basico para de fato aprender, ele ndo estd dado para a maioria dos estu-
dantes. Nas suas falas ficou evidente uma demanda e um pedido para que a escola os ajude a desenvolver este “querer”.
O desenvolvimento de posturas subjetivas e relacionais e de contetdos atitudinais foram, efetivamente, destacados

como os mais importantes pelos alunos.

Uma outra forte prioridade esta ligada ao mundo do trabalho: a demanda por informacoes e aprendizados sobre
o trabalho e as diferentes profissées, tendo em vista a insercdo profissional. Das varias nomeac¢oes dadas a isto nos dia-
logos, uma nos parece mais precisa: trata-se da demanda por orientacdo profissional nas escolas publicas — uma forma-
¢ao que possibilite o contato com o mundo do trabalho e das profissdes e com as carreiras universitarias e instituicdes
de ensino superior; que promova uma reflexao sobre os percursos e escolhas individuais e um exercicio de delineamen-
to de projetos de insercdo profissional. Este foi um aspecto que apareceu em todos os grupos de didlogo com alunos.

E preciso destacar que nao se trata de uma demanda por formacéo técnica ou profissionalizante. Embora esta
demanda exista entre os jovens, quando focalizam sua escola de ensino médio regular parecem nao apostar muito
neste caminho, mas sim numa orientacdo mais ampla que os prepare para a escolha profissional, mais do que para o
aprendizado de um oficio ja definido.
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No quadro abaixo apresentamos uma sintese com os aspectos mais recorrentes e destacados pelos grupos
de didlogo:

O QUE OS JOVENS PRECISAM APRENDER?

Aprender a ter atitude e independéncia quanto aos estudos, a

aprendizagem e as relagdes interpessoais e sociais

Obter informacdes e processos de aprendizagem que possam ampliar o

entendimento sobre o mercado de trabalho (orientagao profissional)
Grupos de

estudantes Aprender por meio de processos ludicos, dinamicos e praticos

Aprender a ser um cidadao participativo

E necessario o incentivo do governo, da escola e da familia para os
estudos

Aprender a ter atitude e independéncia quanto aos estudos, a
aprendizagem e as relagdes interpessoais e sociais. Porém os
professores precisariam se dispor a ensinar isso.

Grupos mistos

Aprender a ser um cidad&o participativo, critico e que respeite os
valores

Observamos que Aprender a ter atitude e independéncia quanto aos estudos, a aprendizagem e as relacdes in-
terpessoais e sociais e Aprender o exercicio de ser um cidadéo participativo, foram as duas tematicas mais consensuais.
A idéia de “aprender a aprender” foi bastante recorrente, principalmente nos Didlogos de estudantes. Isso fortalece um
conceito que, em muito, estaria por tras dessa tematica referente a atitude e a independéncia do aluno: o oficio de alu-
no. Ou seja, os estudantes, majoritariamente, indicam uma necessidade de obter subsidios que possibilitem uma me-
Ihor aprendizagem, sejam eles relacionados as habilidades desenvolvidas (aprender a ler e a interpretar texto, aprender
a pesquisar...) ou a atitudes mais subjetivas (ter disposicdo para correr atras da informacéo, ter forca de vontade...). Para
os grupos de estudantes, aparecem além destas, outras prioridades.
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4. Que Ensino Médio queremos?

A 22 etapa do encontro tinha como objetivo promover um didlogo sobre possiveis caminhos para o Ensino Mé-
dio, tendo como subsidio as necessidades de aprendizagem levantadas na 12 etapa.

Foi um momento central, de formulacdo e deliberacdo quanto a melhor politica de ensino médio na visao dos
atores envolvidos.

Novamente os subgrupos deveriam se reunir e conversar a respeito da questao, trocando idéias, buscando enri-
quecer suas posi¢cdes com outros pontos de vista e formular os consensos possiveis como produto a ser apresentado
na plendria. O diferencial mais importante desta 22 etapa foi a utilizacdo, pelo subgrupo, do caderno de trabalho “Que
ensino médio queremos?”. O caderno de trabalho é um instrumento chave da metodologia na medida em que ele traz
aos participantes um conjunto de informacdes e de dados a respeito do tema em foco, e apresenta caminhos ou cena-
rios possiveis para o equacionamento da problematica. Os “caminhos” sdo construidos como alternativas diferentes que
possuem pontos favoraveis e pontos desfavoraveis e, nesse sentido, implicam riscos a serem ponderados na escolha. A
aposta é de que o acesso a informacodes e dados sobre o tema possibilite a construcao de opinides mais fundamentadas
a respeito do assunto.

Vale a pena lembrar aqui que o caderno de trabalho utilizado apresentou 3 caminhos para o ensino médio®:

Caminho 1 O Ensino Médio deve formar para o trabalho
Caminho 2 O Ensino Médio deve formar os jovens para ingressarem no Ensino Superior
Caminho 3 O Ensino Médio deve formar os jovens para a vida e para a cidadania

Ap6s a introducao aos caminhos, o caderno trazia uma secao “vocé sabia?” com dados e informagdes que aju-
dassem a compreender melhor o caminho, e também boxes com pontos favoraveis e desfavoraveis aquele caminho.
Os participantes foram orientados a realizar uma leitura do caderno de trabalho nos subgrupos e s6 entao partir para o
didlogo em torno dos caminhos.

Cada participante recebeu o caderno de trabalho no inicio do dia, durante o credenciamento, podendo folhea-lo
e familiarizar-se com o material até o momento da leitura, e no final do dia puderam leva-lo para casa.

Para informacao mais detalhada sobre cada um dos caminhos ver item 1.2. Instrumentos metodoldégicos.
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Depois de realizada a leitura do caderno e o didlogo entre os participantes nos subgrupos, eles deveriam apre-
sentar na plenaria os consensos construidos. Segue abaixo um quadro com os consensos apresentados na 22 etapa por
todos os grupos de didlogo:

Quadro 4. Consensos Plenarias 22 etapa

Grupo de Dialogo Que Ensino Médio queremos?

- Aescola deve preparar para o trabalho, mas isso nao é o principal.

« O principal da escola é preparar para a universidade.

«  Para conciliar formacéo para o trabalho e para o vestibular seria necessario passar
mais tempo na escola.

« Aescola deve ser mais rigorosa com os alunos.

«  Hauma sobrecarga de trabalho no professor/ele precisa ter mais
condi¢bes/capacitacdo para isso.

« Boavontade e investimento dos governantes.

GD estudantes Escola
A.E. Carvalho

«  Nao podemos abrir mdo de nenhum caminho: os 3 sdo importantes
«  Os alunos precisam conhecer seus direitos e deveres, reivindicar, agir na escol
« Juntando aspectos dos 3 caminhos, os alunos terdo mais opcdes para realizarem

escolhas.
€D i lal=es -] ¢+ Utilizar as aulas vagas para o desenvolvimento de projetos, oficinas culturais e
Aricanduva e Escola orientacao dos alunos em relagao aos 3 caminhos.
Carrao +  As mudancas nao dependem somente da escola, mas também dos alunos, de mais

verba (governo).

- 1°ano:foco na cidadania, 2° ano: foco no mercado de trabalho, 3° ano: foco no
vestibular.

«  Desenvolver a cidadania desde os primeiros anos na escola.

+ 3 caminho escola, mas também dos alunos, de mais

« O ensino médio ndo formaria profissionalmente, mas sim promoveria aprendizados
basicos para o ingresso no mundo do trabalho.

«  Aulas que possam associar a teoria com uma atividade pratica, préxima a nossa
realidade.

« Aescola precisa convencer/motivar os estudantes de que suas atividades sao
importantes.

« Aescola e o Estado deveriam criar possibilidades que garantissem o tempo maior de
estudo que o aluno teria.

GD estudantes Escola
Jd. Planalto

«  Aescola precisa ajudar os alunos a expressarem e colocarem em pratica suas idéias.
«  Osalunos precisam ter disposicao para aprender, inclusive a ponto de se colocar no
lugar do professor.
« O grémio estudantil precisa promover, como uma de suas atividades, grupos de
didlogo com os estudantes periodicamente.
« Aescola precisa dar conta de uma boa administracao do espaco: cuidando da
estrutura e sendo rigorosa e justa quanto a disciplina.
« Aescola deveria promover excursoes:
- que servissem como complemento pratico as aulas;
- para oferecer momentos de lazer aos alunos;
- para que tenhamos contato com costumes/coisas novas.
«  Aescola precisa ouvir mais os alunos e tomar as decisdes com eles de forma justa.
« Aescola precisa de professores qualificados:
- que tenham total dominio do conteudo;
- que se coloquem no lugar do aluno;
- que estejam dispostos a lecionar.
« Aescola precisa nos orientar sobre o mercado de trabalho.
+  Precisamos ter contato/visitar algumas universidades, como forma de nos estimular
para o ingresso ao ensino superior.

GD estudantes Escola
V. Jacui
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Continuacao - Quadro 4. Consensos Plenarias 22 etapa

GD estudantes 2

. «  Os 3 caminhos sdo importantes!
Escola Aricanduva P

GD estudantes 2

- A plenaria final ndo chegou a um consenso
Escola Carrao P 9

«  Todos os caminhos sdao importantes. O caminho 3 (Cidadania) deve ser a base do
ensino médio. Mas ele também precisa apoiar o aluno para fazer escolhas: mundo do
trabalho e vestibular.

«  Eimportante oferecer orientacéo profissional.

GD misto Escola V.
Jacui e Escola A. E.
Carvalho

«  Os estudantes sao sujeitos da vida e do conhecimento.
« Aescola deve ser democratica, conviver com as diferencas, deve ser para todos.
«  Aformacdo para a vida deve contemplar o trabalho e o ingresso no ensino superior.
«  Formar o cidadao capaz de interferir no processo social e politico.
«  O"bom”ensino é o que leve a pensar, a reflexao.
GD misto Escola Jd. - Regras devem ser construidas coletivamente na escola.
Planalto, Escola + Informacdes e reflexdes sobre o mundo do trabalho e das profissdes; pesquisar, ir a
Aricanduva e Escola campo.
Carrao «  Respeitar e reconhecer os “saberes” e “habilidades” de cada aluno.
«  Mais espaco coletivo de trabalho e formacédo dos professores na escola.
« Aescola nédo resolve tudo; esta situada numa sociedade desigual.
+  Escola publica é voltada para os filhos de trabalhadores.
(Qual o conceito de cidadania?)
(E preciso desvendar os discursos “pedagdgicos”)

De forma geral, observamos que houve uma forte tendéncia nos grupos de didlogo em reconhecer a importancia
dos trés caminhos, e de optar por um caminho capaz de conciliar preparacédo para o trabalho, preparacdo para o ingresso
no ensino superior e prepara¢ao para a cidadania. Este ultimo recebeu destaque por ter um carater mais amplo e consti-
tuir-se como objetivo ultimo da formacéo escolar. Mas a concretizacdo de uma escola de ensino médio que forme para a
cidadania deve passar, necessariamente pela formacédo para o mundo do trabalho e para o prosseguimento dos estudos.

Ou seja, ao formar os jovens para a cidadania, a escola deve necessariamente oferecer uma educacao que lhes
permita delinear projetos profissionais e de prosseguimento dos estudos, visto que estes sdo dois direitos fundamen-
tais para a construcao da cidadania dos jovens.

Nos grupos mistos esta juncdo dos trés caminhos foi expressa da seguinte forma: a escola deve apoiar os alunos
para fazerem escolhas, tanto em relacdo ao trabalho quanto ao ensino superior. Dai a proposta de que a escola promova
orientacao profissional para os alunos. Este é o primeiro ponto que se destaca nas prioridades elencadas. A demanda
por um curriculo de ensino médio que contemple a orientacdo profissional e o apoio sistematico aqueles que preten-
dem ingressar no ensino superior sdo dois aspectos fundamentais defendidos pelos jovens, e também pelas comuni-
dades escolares como um todo.
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que se destaca nas prioridades elencadas. A demanda por um curriculo de ensino médio que contemple a orien-
tacao profissional e o apoio sistematico aqueles que pretendem ingressar no ensino superior sao dois aspectos funda-
mentais defendidos pelos jovens, e também pelas comunidades escolares como um todo.

Para termos idéia de como surgiu, nos subgrupos de estudantes, a proposta de orientacdo profissional transcre-
vemos abaixo trechos de relatérios elaborados pelos jovens agentes:

“A escola que querem é associada a idéia de ter chances de construir um projeto profissional ao longo
do Ensino Médio, instru¢do essa que atualmente ndo recebem. Que aprendam a construit, planejar e
projetar uma escolha profissional melhor.

Através desses requisitos as pessoas mais pobres teriam mais chances para entrar nas universidades,
porque estariam mais esclarecidos do que fazer profissionalmente.

Os alunos ficariam mais motivados para estudar e concluir o ensino médio, pois vao sentir o que gostam
sem muitas frustragées. Propuseram a juncdo dos trés caminhos.” (Relatdrio de Heidy/Jovem Agente; GD
estudantes Escola A. E. Carvalho)

“Aline’ fala que a escola deveria fornecer nogéo de cada curso da faculdade

Caio diz que isso se chama praticamente orientagdo profissional

Marcia pergunta para Caio se ele, que jd estava no 3° ano, sabia o que iria fazer na faculdade.

Caio responde que néo e Marcia fala que a escola deveria mostrar que cursos seria legal ele fazer.

Aline fala que na escola néo deveriam sé aprender como se tornar um profissional, mas também o que
cada profissional faz” (Relatdrio Gleicy/Jovem Agente; GD estudantes Escola Aricanduva e Escola Carréo)

Tanto nos grupos de estudantes quanto nos mistos, a alusdo a orientagao profissional vinha acompanhada da
demanda por metodologias mais ativas, como “visitas as universidades’, “pesquisar’, “ir a campo’, atividades que aproxi-
mariam a escola da“vida 14 fora”. Portanto, ndo parece ser o caso simplesmente da criacdo de uma disciplina de “orienta-
¢ao profissional” responsavel por transmitir conhecimentos “escolarizados” sobre o mundo do trabalho, das profissdes
e das universidades para os alunos, mas sim a constru¢ao de um processo educativo através de experiéncias, vivéncias,
informacdes e reflexdes que apdie a decisao e a escolha profissional dos jovens. Em alguns grupos, os alunos disseram

que seria muito importante seus professores compartilharem suas experiéncias de vida e profissionais com os alunos.

Os grupos de estudantes levantaram varias propostas para a concretizagao da jungao dos trés caminhos: 1) con-
templar os trés caminhos explicitamente no curriculo, dividindo-os conforme os trés anos do ensino médio: 1° ano: foco
na cidadania; 2° ano: foco no mercado de trabalho; 3° ano: foco na universidade; 2) incluir uma abordagem dos trés
caminhos nas aulas de todos os professores (transversalidade); 3) incluir uma disciplina especifica para cada um dos trés
caminhos (cidadania, trabalho e universidade); 4) garantir uma base curricular comum e uma parte optativa, de forma
gue o aluno escolha a formacéo para o trabalho ou formacéo para ingresso no ensino superior.

’Nomes ficticios.
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O segundo ponto que chama atencao diz respeito a necessidade de maior investimento do governo. Isso aparece
nos consensos finais, mas também nos recados que os participantes mandaram as autoridades publicas no inicio do en-
contro, como veremos mais a frente. Nao seria exagerado afirmar que o aspecto central para melhorar a qualidade do en-
sino médio publico, segundo os participantes, é a ampliacdo dos investimentos governamentais nas escolas publicas.

Este é um aspecto interessante, pois observamos uma tendéncia nas politicas educacionais de buscar melhorar
a qualidade das escolas sem necessariamente ampliar os recursos financeiros. Ha4 uma forte visao de que a melhoria da
qualidade poderia ser alcancada pelo aprimoramento da gestao das escolas, com maior controle por parte dos érgaos
centrais em relagao ao curriculo e ao processo pedagdgico, e também maior controle sobre o trabalho dos professores.

Embora os participantes dos didlogos tenham demonstrado preocupacao também com estes aspectos, sobre-
tudo em relacao ao trabalho dos professores, tal preocupacao nao dissociava a necessaria melhoria do trabalho dos
professores da oferta de melhores condicdes de trabalho para estes profissionais. Vejamos os pontos dos consensos
que tocam especificamente no tema dos professores:

« Hd uma sobrecarga de trabalho no professor/ele precisa ter mais condi¢bes/capacitagdo para isso.
« As mudancas ndo dependem somente da escola, mas também dos alunos, de mais verba (governo).
« Aescola precisa de professores qualificados:
- que tenham total dominio do contetido;
- que se coloque no lugar do aluno;
« Mais espaco coletivo de trabalho e formagéo dos professores na escola.

Em suma, se para os governantes ha uma defesa de que a educacao pode ser melhorada sem mais aportes de
recursos, o recado dos participantes dos dialogos é que nao se podera melhorar a educacao publica sem aumento nos

investimentos em educacao.

Segue abaixo um quadro com as principais apostas dos participantes quanto aos rumos a serem seguidos pelo
Ensino Médio:
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Quadro 5. Consensos Plenarias 22 etapa (sintese)

PLENARIAS 22 ETAPA - TARDE

Juncao de elementos dos 3 caminhos, juncao integral dos 3 caminhos
ou criagdo de um 4° caminho composto por aspectos dos 3 caminhos

propostos

Caminho 1 - formacao para o mercado de trabalho através de

Orientacao Profissional

Caminho 3 - formacdo para a vida e para a cidadania, voltando-se

Grupos de
estudantes

para a realizacdo de atividades culturais e fortalecimento das relagoes

democraticas na escola

As metodologias devem ser mais ativas, visando o desenvolvimento
das potencialidades dos alunos, sua motivacao para os estudos e a

proximidade da escola com a realidade

Professores precisam de qualificacdo e de maior proximidade com os

estudantes

Tendéncia a juncdo dos 3 caminhos, porém com aspectos especificos

de cada um, sendo a cidadania a base para os outros dois

Grupos Caminho 1 - formagao para o mercado de trabalho através de

mistos Orientacao Profissional

Caminho 3 - formacdo para a vida e para a cidadania como prioridade
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4.1. Caminho 1: O Ensino Médio deve formar para o trabalho

O caminho de formacdo para o trabalho foi aquele que mais passou por modificagées em seu conteudo e signi-
ficado no decorrer dos didlogos. Foi o que mais revelou as potencialidades do método utilizado do ponto de vista do
processo de construcao de opinides. Como ja vimos, a formacdo para o mercado de trabalho na 12 etapa foi vista como
algo voltado a orientagao profissional/vocacional.

E importante mencionar que propostas como aprendizagem de novas linguas e, principalmente, de algumas
técnicas como elaboracao de curriculo, posturas para entrevista de emprego e cursos de informatica apareceram nos
subgrupos dos Didlogos de estudantes, mas ndo foram suficientes para que fossem acolhidas, na plenaria, como priori-
dades. Em alguns poucos casos, elas tenderam a entrar como exemplos de aulas mais praticas, voltadas para as neces-
sidades cotidianas, ou até mesmo como reforco para a prépria idéia de orientacao profissional.

Como principais argumentos a respeito da proposta de Orientacdo Profissional, apareceram: a necessidade de
conhecer o universo do mercado de trabalho e das profissdes existentes; a oferta de subsidios, nas préprias aulas, para
ampliar o leque de habilidades do jovem como um futuro profissional do mercado, identificando suas potencialidades;
ajudar o jovem a escolher uma carreira; estar informado sobre os cursos tecnolégicos e/ou académicos oferecidos pelo
varios Centros de Ensino Superior e Universidades; fazer visitas as universidades. Faz-se necessario aqui destacar que
houve muita referéncia ao ensino técnico e profissionalizante como algo importante e necessario, mas no curso do
didlogo esta demanda foi mais associada as escolas especializadas/técnicas, e a tarefa foi se apresentando pouco com-
pativel com a escola de ensino médio regular, diante de suas outras prioridades. Sendo assim, nao devemos interpretar
a auséncia da demanda por cursos técnicos como algo sem importancia para os jovens e a comunidade participante.

Um aspecto interessante da releitura dos participantes ao caminho 1 foi, portanto, a tendéncia a relativizar as
propostas trazidas pelos estudantes no inicio (preparacao para entrevista de emprego, elaboracao de curriculo, curso
de informatica, cursos profissionalizantes) dando espaco para a elaboracao de reflexdes que complexificaram o desafio
da preparacao profissional. As propostas priorizadas nas plendrias tiveram carater mais geral, afastando-se de deman-
das mais pontuais. Esta parece ter sido uma forte tendéncia dos dialogos, pois na construcao de consensos é impossivel
contemplar individualmente todas as propostas.

A troca de idéias com outras pessoas, subsidiada por dados e informacdes, também levou os participantes a pon-
derarem sobre o0s aspectos negativos que poderiam resultar da adocdao do caminho 2 como politica publica, e notamos
gue o ponto mais destacado pelos participantes foi a “inflacao” de diplomas no mercado de trabalho caso todas as es-
colas de ensino médio se dediquem a formacao profissionalizante, gerando diplomas e profissionais pouco valorizados
e com baixa empregabilidade. Este foi 0 aspecto mais negativo do Caminho 1, segundo os participantes.
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4.2. Caminho 2: O Ensino Médio deve formar os jovens para ingressarem no Ensino Superior

Este foi o caminho menos discutido e problematizado pelos participantes dos didlogos. Certamente isso ndo
se explica pela falta de importancia do ensino superior para os alunos das escolas publicas envolvidas. Ao contrario, a
perspectiva de acessar a universidade esta presente para muitos destes estudantes.

No entanto, as conseqliéncias negativas de um ensino voltado a preparacao para o vestibular foram muito ressal-
tadas. A primeira delas seria a limitacdo de uma educacao voltada para os testes de vestibular, na medida em que estes
mesmos testes seriam instrumentos de exclusao e, portanto, deveriam ser questionados. O segundo ponto é que nem
todos os estudantes poderiam ou gostariam de ir para o ensino superior, e a escola também deveria ser um espaco de
formacao significativo para eles. E, finalmente, a escola regular teria objetivos mais prioritarios e amplos do que uma
tarefa tdo especializada quanto preparar os alunos para uma prova, e por isso esta tarefa, apesar de importante, deveria
ser executada de outras formas, com a colaboracao da escola. Dai surgiram as propostas da constituicao de grupos de
estudos para o vestibular, e de cursinhos aos finais de semana, iniciativas que a escola deveria propor e apoiar, mas nao
se responsabilizar em seu curriculo formal.

Para muitos alunos presentes ao didlogo, a maior contribuicao da escola em relacao ao ensino superior seria
melhorar sua qualidade de ensino considerando as disciplinas ja existentes. Curioso notar que os participantes nao
associam diretamente o ensino atual com preparacao para o vestibular, mas com conhecimentos basicos a serem do-
minados por todos. Os indicadores principais dessa qualidade seriam: a) a preocupacdo com a estrutura fisica e os equi-
pamentos que dariam subsidio ao que seria visto em sala de aula; b) a capacitacao dos professores tanto para que sua
didatica seja mais dinamica e interessante quanto para que estejam mais proximos ao jovem e consigam entender seus
anseios e potencialidades, e, ¢) processos que facam com que os alunos tenham conhecimento sobre o mundo (inclu-
sive sobre a existéncia dos varios vestibulares e como eles funcionam) capazes de fazer ndo somente que eles passem
no teste de selecao, mas também que consigam permanecer no Ensino Superior e lidar com as varias demandas que
um curso desse nivel exige (interdisciplinaridade, criticidade, interpretacdo e elaboracdo de textos). Alids, este foi um as-
pecto bastante destacado nos didlogos, a insuficiéncia do acesso ao ensino superior, se ele ndo vier acompanhado das
condicdes de cursa-lo com qualidade. Para os grupos mistos, o direito a insercdo no Ensino Superior ou a continuidade
dos estudos deve ser algo social e politicamente garantido e a escola, portanto, precisaria estar atenta a isso e promover
uma reflexdo junto aos alunos.

Outro aspecto muito destacado pelos estudantes é a escolha do curso superior. E uma questéo crucial, que mui-
tas vezes se sobrepde em importancia a preparacao para o vestibular. Afinal, sem saber que carreira seguir, a preparacao
para o vestibular fica esvaziada de sentido. Os jovens indicaram que ter mais informacgdes e conhecimentos sobre as
carreiras os ajudariam a fazer suas escolhas ao longo do ensino médio, algo que ndo acontece hoje.

Assim, o caminho 2 permaneceu nos consensos finais dos didlogos através da forte demanda por informacodes
sobre as carreiras, conhecimentos sobre as diferentes profissdes e por visitas as universidades, aspectos que foram
agregados a proposta de orientacdo profissional. Assim, nos resultados finais, a contribuicdo da escola para a entrada
no ensino superior seria a melhoria da qualidade de ensino e a orientacdo profissional e, como tarefa “extracurricular’, a
organizacao de grupos de estudo e de cursinhos pré-vestibulares.
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4.3. Caminho 3: O Ensino Médio deve formar os jovens para a vida e para a cidadania

A relevancia e centralidade do caminho 3 foi, ao lado da proposta de Orientacdo Profissional, o grande consenso
construido nos grupos de didlogo (com excecao do grupo de estudantes da Escola A. E. Carvalho). E mais que notério
gue tal caminho aparece com mais énfase nos Grupos mistos. Contudo a composicao de opinides sobre o caminho
ocorreu de um modo semelhante aos Grupos de estudantes, principalmente nos subgrupos. Em ambos, presenciamos
a necessidade de uniao entre os trés caminhos, mas, em grande parte, com ressalvas de que a Cidadania e a Formacao
para a vida deveria ser a prioridade ou a base para os outros dois. Assim, ndo é que o caminho 3 tenha sido o mais es-
colhido, mas foi considerado a base ampla e necessaria para o ensino médio, a qual compreende seus objetivos ultimos
e, digamos, sua “missao”. Mas tal objetivo sé é possivel considerando os aspectos cruciais dos outros dois caminhos,
qual sejam, a necessidade do trabalho na vida dos jovens e sua perspectiva de continuar os estudos em nivel superior.
O caminho 3 foi visto como o articulador dos outros dois caminhos. Nos grupos mistos, foi dada maior importancia
ao caminho 3 em si mesmo, embora seus participantes, principalmente os professores, tenham se mostrado receosos
quanto a concretude deste caminho. Afinal, o que seria cidadania no Ensino Médio?

Trata-se de uma preocupacdo importante, visto que os discursos sobre a “educacao para a cidadania” e a “forma-
¢ao do aluno critico” estdo saturados no campo pedagdgico e seu uso excessivo da impressao de um falso consenso,
afinal, coisas muito diversas e, muitas vezes, contraditérias tem sido consideradas como “educacao para a cidadania”
E preciso desvendar seus significados. Algumas pistas podem ser buscadas nos discursos dos estudantes. O fator que
mais contribuiu para a énfase dos estudantes ao caminho 3 foi perceber que este seria 0 caminho mais sintonizado com
as necessidades de aprendizagem que eles préprios haviam levantado na 12 etapa.

» Aprender a ter atitude e independéncia quanto aos estudos, a aprendizagem e as relacées interpessoais e
sociais (predominancia nos subgrupos: mistos e estudantes e nas plenarias dos estudantes).

Um aspecto que se destacou no rol de aprendizados que os alunos elencaram estao aspectos ligados ao desen-
volvimento de habitos de estudo, e um conjunto de disposicdes que permitam “ser um aluno melhor”. Ao lado disso,
a necessidade de apoio para fazer escolhas profissionais. Nesse sentido, a formacao para a cidadania envolve duas
preocupacdes basicas: uma com a prépria formacao dos jovens como aprendizes (embora estejam na Ultima etapa da
educacao basica) e outra na sua formacao como trabalhadores.

Vejamos abaixo alguns outros indicadores que surgiram nos didlogos e que podem ajudar também a perceber os
significados atribuidos pelos estudantes a cidadania:

+ O ingresso no Ensino Superior e a insercao ao mercado de trabalho devem ser vistos como direitos a serem
efetivados e que, portanto, precisam ser agregados a idéia de cidadania, dentro da perspectiva de que se tratam,

antes de tudo, de escolhas que o aluno teria autonomia para fazer.

+ As metodologias devem ser mais ativas, visando o desenvolvimento das potencialidades dos alunos, sua
motivacao para os estudos e a proximidade da escola com a realidade.

« A escola precisa fortalecer seus mecanismos democraticos, inclusive garantindo a democracia na relacao entre
professor e aluno e entre aluno e direcéo.

« A participacao do aluno nas questdes que regem a escola deve ser estimulada e garantida, assim como os
espacos para tal participacao.
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Se fizermos um cruzamento entre as necessidades de aprendizagem e o consenso entre os estudantes, produzi-
do na segunda etapa, ndo seria dificil identificar o que teria inspirado a concluséo de que algo na metodologia precisa
ser melhorado nos processos de aprendizagem. A relacao professor-aluno ainda é resquicio de uma educacao cujo
centro é o contelido e ndo a pessoa que aprende. No entanto, o que os estudantes indicaram como saberes essenciais
para sua vida ndo sao os conteldos escolares em si, mas o desenvolvimento de atitudes e de autonomia para tomar
decisdes, inclusive, em relagao a sua propria vida escolar e ao conhecimento. A incongruéncia entre esta necessidade e
as metodologias que predominam na escola é evidente. Por isso, um ensino médio que eduque conforme tais necessi-
dades, precisa alterar seus “comos”.

Existe, portanto, nos Grupos de estudantes, uma pista importante. Eles aliam a formacao para a vida a necessaria
inovacdo metodoldgica, mostrando que o modelo escolar atual ndo é compativel com uma educacao “para a vida e a
cidadania”. As mudancas nas metodologias, nas formas de educar, seriam um pré-requisito para a formacao do jovem
como cidadao, seja no desenvolvimento de suas habilidades para o mundo do trabalho, seja na sua continuidade dos
estudos, ou seja, ainda, na sua relagdo com as pessoas e com 0s pressupostos morais, éticos e politicos que regem as
relacdes da sociedade.

4.4. 0 impacto do dialogo na opiniao dos participantes (ficha inicial e ficha final)

A andlise das fichas preenchidas pelos participantes ao chegarem aos didlogos e ao sairem dele sdo um instru-
mento adicional para analisar as opinides construidas e, sobretudo, a existéncia ou ndo do deslocamento das opinides
ao longo do didlogo. As pessoas poderiam dar notas de 1 a 5 para cada um dos caminhos &, sendo que as notas eram
independentes e, portanto, era possivel atribuir a mesma nota a todos os caminhos. A ficha final, além de todos os con-
teudos da ficha inicial, trazia também um espaco para que os participantes pudessem indicar quais seriam as condi¢des
para sua adesdo a cada um dos caminhos elencados. Ou seja, além de atribuir uma nota a cada caminho, o participante
poderia escrever suas restricdes ou preocupacdes em relacao a ele.

E importante lembrar que o preenchimento das fichas iniciais e finais foi o inico momento dos didlogos em que
os trés caminhos foram analisados separadamente, independentemente um do outro. E um tipo de avaliacio muito
diferente daquela realizada nos grupos, em que a composicao de idéias e a busca por um consenso coletivo tenderam
a aglutinar elementos dos varios caminhos. Os caminhos eram analisados tendo em vista a sua inter-relacao. Aqui, ao
contrario, cada caminho foi individualmente avaliado.

Verificamos que, antes do didlogo, houve uma tendéncia dos participantes atribuirem mais notas maximas a
todos os caminhos, volume que diminuiu nas fichas pds-didlogo. Ou seja, o didlogo suscitou a relativizacdo de todos os
caminhos, a visualizacdo de seus pontos fortes e fracos o que diminuiu o grau de adesao irrestrita a eles. Conseqiiente-
mente, aumentaram as notas intermedidrias (2, 3 e 4) nas fichas finais, em relacdo a todos os caminhos.

Na somatdria geral, considerando todos os participantes dos didlogos® , observamos que o Caminho 3 (cida-
dania) foi aquele que recebeu mais notas maximas e, embora elas tenham diminuido entre o inicio e o final do dia, o
caminho manteve-se como o melhor avaliado.

8Ver ficha inicial e final no anexo 1
*Lembramos que esta andlise foi feita com base nas 134 fichas iniciais e finais, e ndo com base no total de
participantes dos didlogos que foram 177 pessoas.
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Tabela 44. Opiniao inicial e final. Distribuicdo da nota 5: sou totalmente a favor (em %)

Tod
S80S 05 Caminho1 Caminho 2 Caminho 3
tici t
participantes (trabalho) (ensino superior) (cidadania)
(134 pessoas)
Ficha Inicial 60 70 75
Ficha Final 51 60 66

Quando adotamos outro critério, somando as notas 4 e 5, que revelam maior grau de adesao aos caminhos, nova-
mente percebemos a escala em que o caminho 3 é o mais valorizado, seguido do caminho 2 e, por ultimo, o caminho 1.

Tabela 45. Opiniao inicial e final. Distribuicao das notas 4 e 5: posicdes mais favoraveis (em %)

Todos os . . .
Caminho1 Caminho 2 Caminho 3
participantes . . . .
(trabalho) (ensino superior) (cidadania)
(134 pessoas)
Ficha Inicial 85 88 91
Ficha Final 79 85 88

Entretanto, quando desagregamos as notas por segmentos (estudantes, professores etc.) visualizamos diferencas.
E interessante perceber que as notas dos professores, familiares e equipes técnicas sequem uma mesma tendéncia: a de
atribuir centralidade ao caminho 3. Mas, ao hierarquizar os outros caminhos, notamos que, para os professores e fami-
liares, a formacao para o ensino superior vem em segundo lugar, ja para os funciondrios, a segunda maior preocupacao
seria com a formacdo para o trabalho, como podemos ver na tabela a seqguir:
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Tabela 46. Opinido inicial e final. Distribuicao da nota 5: sou totalmente a favor (em %)

Caminho1 Caminho 2 Caminho 3
SELMELE (trabalho) (ensino superior) (cidadania)
FICHA INICIAL
Estudantes 70 80 70
Professores 26 32 89
Familiares 58 32 83
Funcionarios 100 100 67
Diretores 0 0 50
Coord. Pedagdgicos 0 0 100
Vice-diretores 50 50 100
Diretoria de Ensino 100 100 100
Estudantes 60 69 58
Professores 21 32 89
Familiares 50 67 83
Funcionarios 67 33 33
Diretores 0 0 100
Coord. Pedagégicos 0 0 50
Vice-diretores 50 50 100
Diretoria de Ensino 100 100 100

A avaliacao dos estudantes indica que, para eles, o mais importante é a formacdo para o ingresso no ensino su-
perior, seguido da formacdo para o trabalho e por ultimo, formacao para a cidadania. Estes dados sdo curiosos, pois a
primeira vista, parecem destoar dos resultados qualitativos dos grupos de didlogos com estudantes, nos quais o cami-

nho da cidadania ganhou destaque.

Para compreender a situacao dos alunos é preciso voltar aos resultados dos didlogos. Como ja dissemos, nos gru-
pos de estudantes, a énfase no caminho 3 foi atrelada a sua capacidade de articular os outros dois caminhos, ou seja,
nao se tratou de escolher o caminho 3 em si mesmo, mas de reunir suas demandas em relagao ao trabalho e ao ensino
superior no ambito de uma formacao mais geral para a vida. O que predominou nas escolhas foi a conjugacdo dos 3
caminhos.

Isto sugere uma hipétese para explicar o destaque dado ao caminho 1 e 2, e sobretudo, o nao-destaque ao cami-
nho 3, nas notas atribuidas pelos alunos. A concretude do caminho 3 estaria no caminho 1 e 2 e, portanto, em si mesmo

o caminho 3 ndo ganhou consisténcia para os estudantes.

Mesmo assim, resta a indagacéo: ja que aparece bem avaliado pelos estudantes nas fichas iniciais e finais, porque
o caminho da formacao para o ensino superior ndo recebeu destaque nos consensos dos grupos de didlogo?
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Bem, como vimos, o que os alunos retiveram do caminho 2 nos consensos finais foi a demanda por orientacao
profissional (conhecimento das diferentes profissdes e carreiras, visitas as universidades) e pela melhoria da qualidade
do ensino, e ndo apenas a preparacao para ser bem-sucedido no vestibular. Provavelmente tal perspectiva continuou
a ser associada ao caminho 2, o que explicaria as boas notas a este caminho, mas aqui sugere algo mais: uma forte ex-
pectativa de que a escola (através da orientacao profissional) contribua para a construcao das escolhas dos estudantes
quanto ao ensino superior, € Ndo apenas na sua preparagao ao vestibular. Sugere, portanto, que para além de “passar”
no vestibular (uma questao central) uma questao preocupante para os estudantes é: “qual curso devo escolher?”.

A andlise das fichas recomenda, portanto, maior atencdo ao caminho 2 e a suas conexées com a formacao para
a vida e a cidadania, reforcando ainda mais a necessidade da escola apoiar a construcdo do “oficio de aluno’, desenvol-
vendo disposicdes que, certamente, serdo necessarias apds o ensino médio, ao longo do curso superior. E sobretudo,
revela de forma bastante nitida que contingentes cada vez maiores de jovens de setores populares estao pressionando
pela ampliacao do acesso ao ensino superior.

Finalmente, é possivel afirmar que o principal efeito dos didlogos foi o de construir opinides mais relativas e
menos absolutas em relacao a todos os caminhos elencados. Ou seja, os didlogos proporcionaram a problematizacao
dos caminhos e a percepcao de seus pontos positivos e negativos, provocando uma diminui¢ao das notas atribuidas a
todos eles ao final do dia. No entanto, a hierarquizacao dos 3 caminhos, entendida como o grau de valorizagdo compa-
rativo entre eles, manteve-se no curso dos didlogos.

O numero de respondentes das fichas (134) é baixo para permitir a verificacdo de outras tendéncias estatisticas
nas opinides, como por exemplo, diferencas de sexo, faixa etaria ou série, no caso dos estudantes.

Quadro 6 . Condicbes para o Caminho 1: formacao para o trabalho

Condicdes N.
Que seja na forma de orientacgao profissional, promova reflexdo sobre o 17
trabalho na sociedade atual e ndo seja profissionalizante
Que o aluno possa escolher/optar por este tipo de formacao 12
Que a escola se estruture fisica e pedagogicamente para isso 10
Aumente o tempo de estudo, seja ampliando a carga horaria formal, seja 10

em atividades extras
Que a escola garanta o ensino basico das disciplinas

Que a formagao para a cidadania seja prioridade ou caminhe junto com a
formacao para o trabalho
Aumente as chances de inser¢cao no mercado de trabalho

Que os alunos estejam interessados e empenhados para aprender

Que contemple também os outros dois caminhos (vestibular e cidadania)

Que os estudantes sejam incentivados pela escola e pelo governo

Que exista alguma formacao profissional pratica

Que o governo invista recursos e assuma a responsabilidade

Que promova uma formacao critica e o acesso a conhecimentos

(O8) I I B BN BV V| o))

Que os professores sejam qualificados para isso

—_

Que esta formacao seja oferecida apenas no 2° ano do ensino médio

Que esta formacao seja oferecida durante os 3 anos do ensino médio 1

Total 103
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As condicbes elaboradas pelos participantes geraram dados qualitativos interessantes, que permitem conhecer
com mais exatiddo o significado atribuido a cada caminho. No caminho 1, foi destacada a articulacao entre “formacéo
para o trabalho” e “orientacédo profissional’, uma novidade interessante ja que em geral quando se fala na relacdo entre
trabalho e ensino médio o que ganha destaque é a formacao profissionalizante. Houve restricdes explicitas voltadas aos
cursos profissionalizantes na escola. Isso deve ser visto com cuidado.

Ha uma forte demanda dos jovens por cursos técnicos e profissionalizantes, e isso se manifestou nos dialogos.
Mas esta demanda nao deve ser satisfeita com a utilizacdo das escolas de ensino médio regular, que ao julgar pelas condi-
¢oes levantadas, tem outras prioridades de formagao que ndo podem ser obscurecidas pela formacdo profissionalizante.

Esta perspectiva é confirmada pelo nimero significativo de mencdes a: necessidade da escola se organizar fisica
e pedagogicamente para a formacao para o trabalho, a possibilidade de o aluno optar por esta formacao, a necessidade
de aumentar a carga horaria na escola e a garantia do ensino das disciplinas basicas. Ou seja, formacao para o trabalho,
desde que ela ndo prejudique a tarefa principal da escola regular, e desde que tenha a infra-estrutura necessaria, o que
nao ocorre atualmente.

Ha também mencoes sobre a necessidade de qualificar professores e de investir recursos, reforcando que para a
escola de ensino médio dialogar com o trabalho, ela precisa ser estruturada de outra forma. Algumas pessoas levanta-
ram a importancia da vivéncia pratica na formacdo profissional, o que certamente implicaria a aquisicdo de maquinas,
equipamentos, suprimentos, laboratérios. Ou seja, a formacao profissional ndo pode ser apenas tedrica, o que acaba
ocorrendo muitas vezes em cursos e escolas que nao contam com a infra-estrutura material necessaria para as ativida-
des praticas.

Vamos observar agora as condicdes relativas ao caminho 2:

Quadro 7. Condicbes para o caminho 2: formagado para ingresso no ensino superior

Condigoes N.
O ensino desenvolva o pensamento, relacione teoria e pratica e seja de 19
qualidade

Nao exclua os outros dois caminhos (trabalho e cidadania)/seja 17
abrangente/seja articulado aos outros caminhos

Que o aluno possa escolher/optar por este tipo de formacao 10
Os alunos sejam motivados, informados e valorizados 10
O governo invista recursos/aumente as vagas nas faculdades publicas 9
reformule o vestibular

Seja na forma de orientacao profissional/ ajude os estudantes a 8
escolherem sua profissao

Os alunos estejam interessados e empenhados para aprender 6
Permita ingressar na universidade 4
A escola garanta o ensino basico das disciplinas 4
Os professores sejam qualificados para isso 3

Sejam oferecidos mais cursos 3

Aumente a carga hordria na escola 1

Aumente as notas na escola 1

Esta formacao seja oferecida durante os 3 anos do ensino médio 1

Esteja acompanhado do caminho 1 (trabalho) 1

Total 97
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Quanto ao caminho 2, de formacdo para o ingresso no ensino superior, ganha destaque entre as condicdes a de
que“o ensino desenvolva o pensamento, relacione teoria e pratica e seja de qualidade’, ou seja, ndo basta que o ensino
permita a aprovacao no vestibular. Novamente aparece em segundo lugar (assim como ocorreu no caminho 1) a possi-
bilidade do aluno optar por esta formacao.

E muito interessante a maneira como a preparacio para o ensino superior acaba sendo ampliada para além da
preparacao para o vestibular. Isto aparece na recomendacdo de que o apoio aos estudantes seja realizado através de
orientacao profissional, mas também na necessidade da escola valorizar, informar e incentivar os alunos, ja que a dis-
tancia de muitos com a universidade é tdo grande que esta aproximacao exige outras agdes para além do ensino dos
conteudos. Os estudantes precisam ser incentivados a buscar a universidade, e conhecer os caminhos a serem trilhados
para nela ingressarem.

Outro aspecto é que a formacao oferecida pela escola ndo é suficiente para garantir o acesso ao ensino superior,
pois isso depende de outros fatores externos a escola. E necessario investimento por parte do governo, a ampliacao de
vagas nas universidades publicas e a reformulacado do vestibular, como apontaram 9 pessoas. Assim como apareceu no
caminho 2, esta formacao nao deve prejudicar a formacao para o trabalho e para a cidadania, sobretudo esta ultima, que
seria a prioridade do ensino médio (estas condigdes foram as mais citadas em 2° lugar)

Em relacdo as condicdes dos participantes para o caminho 3, a mais mencionada é que a formacao para a cidada-
nia seja de fato priorizada na escola fornecendo uma visdo ampla e critica. A énfase dos participantes em relacdo a isso
sugere que esta ainda ndo seja uma realidade na maioria das escolas. Ou seja, a recomendacao parece ser no sentido de
colocar em prética o discurso da formacao cidada.

Quadro 8. Condicoes para o caminho 3: formacao para a vida e a cidadania

Condigoes N.
Seja este o alicerce da escola/ propicie uma formacao ampla e critica 28
para a cidadania
Exista participacdo de toda a comunidade escolar (familias, alunos,
professores)/ todos se unam em torno de um mesmo objetivo
Esteja articulado aos outros dois caminhos (trabalho e vestibular)

=
(o]

Desenvolva a autonomia dos jovens

Os professores sejam qualificados para isso

Seja colocado em prética e permita realmente o acesso as tecnologias

A escola garanta o ensino basico das disciplinas

Ajude na formacdo para o trabalho

Nao exista conflito com a funcdo educativa da familia

A escola se estruture fisica e pedagogicamente para isso

O governo assuma sua responsabilidade

Sejam oferecidos mais cursos

Os alunos sejam estimulados a prosseguir os estudos

N ININ IV W ITWwlwlwlwld|lo |

A formacéo para a cidadania comece no ensino fundamental

Isso seja necessario para aprender mais e melhor 1

O acesso a universidade seja garantido para todos 1

A escola sirva para diminuir as desigualdades sociais 1

O ensino seja mais rigoroso 1

As aulas sejam dinamicas 1
Total 92
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A outra condicao mais citada é de que haja participacdo e unido de esforcos por parte de todos os segmentos que
constituem a escola em torno de um mesmo objetivo. A necessidade do caminho 3 articular-se aos outros 2 (trabalho
e ensino superior) aparece em 3° lugar. A necessidade de qualificar professores aparece novamente, assim como nas
condicdes dos caminhos 1 e 2. E importante também que a autonomia dos jovens seja incentivada no ensino médio,
conforme indicagao de 6 participantes.

A importancia de garantir o acesso as tecnologias para uma formacdo cidada revela que ela também depende de
infra-estrutura adequada, afinal, num mundo altamente tecnolégico, como formar os jovens para compreenderem as
questdes que os cercam sem utilizar estes recursos? A formacao para a cidadania exige investimentos e a reorganizacao
da escola, e por isso ndo pode se confundir com uma educac¢ao “mais barata” ou “generalista”.

Que elementos podemos extrair destas condicdes para o ensino médio como um todo?
Em primeiro lugar certamente aparece a necessidade de o ensino médio oferecer, além de uma base comum,
caminhos diferentes de formacdo conforme os interesses dos alunos, e que os jovens possam escolher. A formacao para

o trabalho e para o vestibular deve existir e ser optativa.

A garantia do ensino basico das disciplinas escolares é mencionada em todos os caminhos como algo fundamen-
tal, mostrando que qualquer proposta de mudanca para o ensino médio ndo deve comprometer este “minimo”.
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5. Recados aos governantes

No inicio do dia de didlogo, foi solicitado aos participantes que elaborassem um “recado” para as autoridades pu-
blicas responsaveis pela educacdo. Foi um exercicio interessante em que puderam expressar e partilhar algumas opini-
Oes e posicoes. O resultado foi um conjunto de demandas e reivindicagdes que refletem a visao inicial dos participantes
a respeito da educacdo, e que podem ser ilustrativos das opinides que circulam na sociedade de forma geral.

A partir da leitura dos recados, verificamos os conteddos mais recorrentes e organizamos 10 categorias, como se
pode observar na tabela abaixo:

Quadro 9. Recados para autoridades responsaveis pela educacao

. Ne. de
Falas representativas
recados
| Vestimento na e ducacio “Deve mqndgr mais verbas para as escolas, construir 46
escolas técnicas e instalar laboratérios de biologia.”
Falas genéricas de “Pediria para eles colaborarem mais para melhorar a
“melhoria da educagao” educacéo no Brasil” 42
Descrenca nas 28
autoridades/denuncia/cobr " . . <
. ‘Menos corrup¢éo, mais agd@o
anca pelo cumprimento de
promessas
< . - “O ensino médio estd abandonado, a minha escola pede
Atencao ao Ensino Médio 9
socorro, e gue faca algo em favor do aluno.”
“(...) assisto hd anos vdrias reformas: ciclos/progresséo 5
continuada, mudancas curriculares, reorganizagéo das
escolas etc., no entanto, que resultados colhemos até
Participacdo e democracia aqui? Se mudancas sdo necessdrias estas teriam que ser
discutidas com todos, néo é tarefa apenas de académicos
encerrados em seus gabinetes. E preciso trazer esta
discussdo para a praca publica.”
“O meu recado é que se melhore a seqguranca nas escolas .
Seguranca nas escolas estaduais e municipais com a fiscalizagé@o das rondas
escolares”
“A educacdo jd foi melhor quando os professores eram 6
Melhores condicées de mais valorizados, trabalhavam com mais gosto. O que
trabalho do professor falta para ajudar na educagdo é um saldrio melhor aos
professores.”
“Queria que vocés dessem mais valor aos nossos jovens 5
Atencéo aos jovens do Brasil e aproveitassem o que eles tem de bom a dar ao
nosso pais.”
“Os professores precisam de bons modelos e bons
exemplos de atividades pedagdgicas que deram e ddo
certo em sala de aula. Esses modelos ndo seriam uma
i receita a ser sequida, mas um exemplo a ser adaptado 4
Metodologias para cada realidade escolar, pois muitas vezes o
professor estd tdo sobrecarregado que néo consegue
pensar em algo novo pra fazer em sala de aula.”
o ) “Em minha opiniéo o ensino médio estd bom, porém o
Elogios a educacdo e ao problema é que os alunos estéo relaxados e com falta de
oMt interesse e acabam prejudicando os que querem 4
aprender.”

A tabela ndo contabiliza todos os recados, mas apenas os aspectos mais citados.
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Um aspecto a ser destacado é que o destinatario das mensagens nem sempre era 0 mesmo: alguns se referiam ao
presidente da Republica, outros ao ministro da educacao, a secretdria de estado da educacao, aos dirigentes de ensino
e, com maior frequiéncia, ao governador do estado. E para esses atores, mais de 60% dos recados estdo concentrados
em trés aspectos: 1) demanda por investimento na educacao; 2) falas gerais que afirmam a necessidade da educacao
melhorar; 3) demanda pelo cumprimento das promessas e dos discursos politicos em torno da educacao.

Os recados apontam, quase que invariavelmente, para uma avaliacdo critica da situacdo das escolas, (com exce-
cao das 4 mencdes que fazem uma avaliacao positiva ). Esta situacao reflete um consenso que esta na sociedade, nos
meios de comunicacao, nas proprias escolas e representantes do governo a respeito da baixa qualidade do sistema
publico de ensino. No entanto, se o diagndstico é consensual, as solu¢des apontadas pelos diversos setores sociais para
reverter este quadro sao muito diferentes. Para os participantes, ganha relevo a necessidade de maior investimento na
educacao, mencionada por 46 deles. Esta compreensao das pessoas sobre a insuficiéncia dos recursos publicos investi-
dos nas escolas encontra sintonia com os dados objetivos.

Quando observamos os gastos publicos do Brasil em educacao secundaria verificamos que eles sdo menores
do que em outros paises da América do Sul. Dados da WEI (World Educactional Indicators) de 2002, apresentados em
publicacao da Campanha Nacional pelo Direito a Educacao, mostram que nas séries iniciais da educagao secundaria o
Brasil investe um valor préximo ao do Uruguai, sendo um pouco superior ao do Paraguai, mas bastante inferior ao do
México, da Argentina e do Chile. O valor investido pelo Brasil em 2002, de 913 délares PPP™ corresponde a 10% do valor
investido pelos Estados Unidos e a 14% do montante investido pelo Japao.

Como ja foi mencionado nesse documento, segundo o estudo da Campanha, o custo aluno-qualidade necessario
para o ensino médio no Brasil seria de RS 1.746,00 por aluno/ano, quase o dobro do gasto registrado pelo Inep em 2004
que foi de R$ 939,00 para este nivel de ensino. (CARREIRA, 2007)

O segundo conjunto de “recados” remete a afirmacgdes genéricas sobre a necessidade de melhorar a educacao,
sem que seja indicado o que deveria ser mudado. Este conjunto de falas podem indicar que as mudancas a serem feitas
sdo tdo estruturais que torna-se dificil eleger um s6 aspecto, ou ainda que parte das pessoas ainda nao tém opinides
formadas a respeito de quais medidas devem ser tomadas.

Emerge também nas falas um tom de insatisfacdo, denuincia e descrenca em relacao as autoridades governamen-
tais, que mencionam aspectos como as promessas nao cumpridas, a corrupcao, a falta de compromisso politico, o dis-
tanciamento e desconhecimento das autoridades em relacao a realidade da escola, o pouco empenho das autoridades
gue matriculam seus filhos em escolas privadas e o pouco acimulo das autoridades nas lutas politicas por educacao.
Um dos recados sugere que as autoridades “Descam na posicdo de aluno, entrando em uma escola ptblica, sem se identi-
ficarem e ao permanecerem por um tempo, retornem do seus postos e falem novamente sobre educacdo.”

Outras preocupacodes especificas sdo com o chamado “abandono do ensino médio”, a falta de seguranca nas esco-
las, a necessidade de melhorar saldrio e condicdes de trabalho dos professores, uma maior atencdo a populacdo juvenil
por parte do governo e a alteracao das metodologias utilizadas para ensinar os jovens.

9PPP significa Paridade de Poder Aquisitivo, uma medida internacional que considera as diferengas no custo de vida para permitir a com-
paracdo entre os paises. (CARREIRA, 2007)
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6. Diretrizes para o Ensino Médio

Conforme os objetivos do projeto, a realizacdo dos grupos de didlogo deveria gerar a formulacao de diretrizes

para as politicas publicas no ensino médio. Para isso, a Acdo Educativa organizou um grupo técnico responsavel por

analisar os resultados dos didlogos e da pesquisa quantitativa e contribuir na formulacdo das propostas.

O grupo técnico foi composto por quatro pesquisadores da area de educacao', seis assessores da A¢do Educati-

va, uma jornalista, dois representantes da equipe técnica da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas),
6rgao vinculado a Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo, onze jovens agentes educativos, onze professores,
dois diretores de escola e um coordenador pedagdgico, somando 38 pessoas. As propostas apresentadas abaixo foram

fruto deste esforco, bem como de atividades anteriores envolvendo os jovens agentes e os professores.

PROPOSTAS PARA AMPLIACAO E MELHORIA DO ENSINO MEDIO NO ESTADO
DE SAO PAULO

CURRICULO

Definicao clara dos objetivos do ensino médio:

« Formacao para a vida e para a cidadania, vista como exercicio presente e projecao futura como
cidadao ativo sujeito de direitos e deveres. Deve fomentar nos alunos a capacidade de analisar e refletir,
o desenvolvimento de habilidades e oportunidades para interferir no processo social e politico. A gestdo
democratica e participativa da escola deve ser um lécus privilegiado para esta formacdo. Deve abranger
de forma especifica o direito ao trabalho e ao ensino superior, como direitos centrais nesse momento de
vida, e deve focalizar sobretudo a elaboracdo de escolhas nesses ambitos por parte dos jovens.

« Orientacao profissional voltada ao delineamento de escolhas profissionais e projetos de insercao
no trabalho e de formacao pés-ensino médio (nivel técnico ou nivel superior)

» Formacao capaz de produzir um engajamento ativo dos jovens em seu processo educativo, que
Ihes permita construir a condicao de estudante e desenvolver as habilidades basicas para o estudo

« Orientacao Profissional no curriculo do ensino médio

Reflexdo sobre o mundo do trabalho atual, informagdes sobre o mercado de trabalho, contato com
as diferentes profissées, disponibilizacao de informagdes e oportunidades de estagio, bem como enca-
minhamento, contato com as diferentes oportunidades de formacao profissional sejam de nivel técnico
ou superior, orientacao vocacional. Foco no desafio de insercao profissional dos jovens e na continuidade
dos estudos (ensino superior ou outros). Esta formacdo deve culminar no delineamento de projetos e
escolhas profissionais pelos jovens.

""Elie Ghanem. Professor da Faculdade de Educacao da USP.

Helena Chamlian. Professora da Faculdade de Educacgédo da USP.

Marilia Sposito. Professora da Faculdade de Educacdo da USP.

Maria Sylvia Bueno Simdes. Professora da Faculdade de Educagao da UNESP de Marilia.
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« Deve fazer parte do curriculo a apresentacao e discussao dos objetivos do ensino médio com os
estudantes, bem como a explicitacao das intencionalidades educativas presentes em cada disciplina, e
nas atividades por elas propostas.

« Utilizacdo de metodologias ativas e participativas: aulas praticas, vivéncias, saidas a campo, pes-
quisas, uso de novas tecnologias e linguagens artisticas

. Laboratdrios pra experimentacdes praticas (fisica, quimica, biologia e informatica)
« Mudanca na distribuicao do tempo escolar visando a superacao do modelo atual de hora/aula,

inadequado para a utilizacao de metodologias mais ativas como a realizacao de pesquisas, aulas dialoga-
das e vivéncias.

ARTICULAGAO COM UNIVERSIDADES

- Maior articulacdo entre as universidades publicas e as escolas de ensino médio, visando ampliar a
inclusao dos alunos

« Discussao do curriculo das licenciaturas, nas habilitacdes para o ensino médio. Discussao sobre as
especificidades do ensino médio, objetivos, metodologias, e a realidade dos jovens e do cotidiano escolar.

GESTAO PEDAGOGICA

- Fortalecimento do papel da coordenacao pedagédgica: definicdo de perfis para o cargo, critérios
de escolha, objetivos, procedimentos. A coordenacdo pedagdgica deve ter papel ativo na formacgdo conti-
nuada dos professores, na elaboracdo e acompanhamento dos planos pedagdgicos, das aulas, do desem-
penho dos estudantes; deve se desvincular das rotinas administrativas da escola.

« Recomenda-se a realizacao de estudo/investigacao sobre o modo como as escolas de ensino mé-
dio estao “formando para a cidadania” que gere um diagnéstico e avaliacdo da situacao atual e subsidie a
elaboracao de orientagdes sobre o que se espera da educacao para a cidadania.

EXPANSAO

« Expansdo do ensino médio deve criar modelo diferente da expansao no ensino fundamental. O
ensino médio é uma escolha dos jovens e de suas familias, ndo ha obrigatoriedade, o que recomenda um
processo de mobilizacdo de toda a sociedade em torno da relevancia social e importancia do ensino mé-
dio como direito de todos e requisito basico para ampliacdo da cidadania no pais.
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ANEXO 1



OPINIAO INICIAL

Pensando em construir uma escola de ensino médio mais sintonizada com os interesses e necessidades das pes-

soas, que nota vocé da a cada um dos caminhos abaixo?

Em cada um dos caminhos vocé vai assinalar um niimero que indica o quanto vocé concorda com ele. O niumero
1 indica que vocé é totalmente contrario ao caminho; o nimero 5 indica que vocé é totalmente favoravel ao caminho.

Caso vocé nao seja totalmente a favor ou contra assinale um dos nimeros intermediarios conforme a sua identifi-
cacdo em relagcdo ao caminho, lembrando que o nimero 2 estd mais préoximo de uma opiniao desfavoravel ao caminho,

0 numero 4 esta mais préximo de uma posicao favoravel e o nimero 3 numa posicdo média.
Nao ha resposta certa ou errada, o que importa é a sua opiniao sincera!

Caminho 1: 0 ENSINO MEDIO DEVE FORMAR PARA O TRABALHO

O ensino médio deve promover a reflexdo sobre o mundo do trabalho atual e capacitar os (as) jovens para o

exercicio profissional.

1 2 3 4 5

sou sou
totalmente totalmente
contra a favor

Caminho 2: O ENSINO MEDIO DEVE FORMAR OS JOVENS PARA INGRESSAREM NO ENSINO SUPERIOR

O ensino médio deve preparar os (as) jovens para o ingresso no ensino superior, estimulando-os (as) a prestarem

o vestibular e a continuarem os estudos.

1 2 3 4 5

sou sou
totalmente totalmente
contra a favor

Caminho 3: 0 ENSINO MEDIO DEVE FORMAR OS JOVENS PARA A VIDA E PARA A CIDADANIA

O ensino médio deve oferecer uma formacgao geral para a vida e para a cidadania, estimulando a participacao

social, 0 acesso as tecnologias e o uso de diferentes linguagens culturais e artisticas.

1 2 3 4 5

sou sou

totalmente totalmente
a favor

contra
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OPINIAO FINAL

Pensando em construir uma escola de ensino médio mais sintonizada com os interesses e necessidades das pes-

soas, que nota vocé da a cada um dos caminhos abaixo?

Agora que vocé ja dialogou com outras pessoas a respeito dos melhores caminhos para o ensino médio, qual a

sua opiniao?

Lembre-se que o nimero 1 indica que vocé é totalmente contrario ao caminho; o nimero 5 indica que vocé é
totalmente favoravel ao caminho. Caso vocé nao seja totalmente a favor ou contra assinale um dos nimeros intermedi-
arios conforme a sua identificagdo em relagao ao caminho.

Nao ha resposta certa ou errada, o que importa é a sua opiniao sincera!

Caso sua concordancia com o caminho estiver ligada a alguma condicao, por exemplo, s6 concordo com o cami-
nho 1 se a escola fizer tais coisas, indique na linha qual é esta condicao.

Caminho 1: 0 ENSINO MEDIO DEVE FORMAR PARA O TRABALHO

O ensino médio deve promover a reflexao sobre o mundo do trabalho atual e capacitar os (as) jovens para o

exercicio profissional.

1 2 3 4 5

sou sou
totalmente totalmente
contra a favor

Com a condicdo de que
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Caminho 2: O ENSINO MEDIO DEVE FORMAR OS JOVENS PARA INGRESSAREM NO ENSINO SUPERIOR

O ensino médio deve preparar os (as) jovens para o ingresso no ensino superior, estimulando-os (as) a prestarem

o vestibular e a continuarem os estudos.

1 2 3 4 5

sou sou
totalmente totalmente
contra a favor

Com a condicdo de que

Caminho 3: 0 ENSINO MEDIO DEVE FORMAR OS JOVENS PARA A VIDA E PARA A CIDADANIA

O ensino médio deve oferecer uma formacao geral para a vida e para a cidadania, estimulando a participacdo

social, o acesso as tecnologias e o uso de diferentes linguagens culturais e artisticas.

1 2 3 4 5

sou sou
totalmente totalmente
contra a favor

Com a condicdo de que

100



P1) Sexo: (1) masculino (2)feminino
P2) Idade:

P3) Cor ou raca:

(1) Negraou preta
(2)Branca
(3) Amarela
(4) Parda
(5) Indigena

P4) Escolaridade (marque apenas 1 opgao):

Nao estudou

Da 12 a 42 série do ensino fundamental
Da 52 a 82 série do ensino fundamental
Ensino Médio incompleto

Ensino médio completo

Ensino superior incompleto

Ensino superior completo
Pés-graduacao

—~ A~ o~ o~~~ —~
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—_— — — — — — — —

PERFIL

P5) Vocé é:

(1) estudante de ensino médio

(2) familiar de estudante

(3) professor (a) da escola

(4) diretor (a) da escola

(5) funcionario (a) da escola

(6) coordenador (a) pedagdgico da escola
(7 ) vice-diretor (a) da escola

(8) profissional da diretoria de ensino

P6) Somente para os estudantes de ensino médio. Em que
série e periodo vocé estuda?

1) 12 série ensino médio diurno (manha ou tarde)
2) 12 série ensino médio noturno
3) 22 série ensino médio diurno (manha ou tarde)
4) 22 série ensino médio noturno
5) 3asérie ensino médio diurno ( manha ou tarde)
6) 32série ensino médio noturno

(
(
(
(
(
(
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